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El complejo proceso de comprension lectora de textos
expositivos de contenido tedrico.

( Un ejemplo del caso de las estudiantes de la licenciatura en educacién especial
en lo que respecta a sus dificultades para construir la comprension)

Por Miguel Angel Murillo Gudifio’

INTRODUCCION

La centralidad de los textos en el desarrollo escolar

Los profesores tenemos por costumbre valernos de diferentes textos para cumplir con las
finalidades que nos trazamos en cada asignatura. Los usamos bajo el presupuesto de
que éstos vehiculizan un contenido valioso que contribuye a la formacion de los
estudiantes a nuestro cargo, por lo tanto son recursos o medios educativos que, ligados a
otros, permiten cumplir con la funcién educativa.

En mucho sentidos los textos son uno de los principales recursos educativos, y lo son por
varias razones; en primer lugar porque en ellos se han cristalizado en forma ordenada un
cumulo de experiencias y reflexiones sobre cualquier asunto convertido en objeto de
estudio; en segundo término por su caracter virtual, es decir, el texto trasciende las
fronteras especio-temporales porque puede ser leido en cualquier lugar y a cualquier
hora, basta que el lector lo tome y penetre en su lectura y estudio para que el texto
adquiera una actualizacion, sin necesidad de estar presente en forma fisica la persona
que lo escribi6; incluso, en este sentido uno puede “resucitar” a personajes que dejaron
plasmadas sus ideas en el pasado, o también “adelantarse” a lo acontecido; una tercera
ventaja del texto la encontramos en su caracter de registro permanente, lo cual nos
permite el regreso constante y la reiteraciéon sobre su contenido, pudiéndole encontrar
nuevos sentidos; una cuarta razon del porqué los textos son uno de los principales
recursos la encontramos en que representan todavia el principal vehiculo en el que se
codifican los conocimientos culturalmente construidos.

Buena parte del conjunto de las practicas desarrolladas en la escuela giran alrededor de
la lectura de textos, a tal grado esto es cierto que, en el caso de los estudios de nivel
superior “el caballito de batalla lo constituye la lectura”; el tiempo dedicado a leer, sobre
todo como tarea extraescolar, ocupa el segundo lugar de las actividades llevadas a cabo
en la escuela. Al respecto cabria decir que si bien la lectura y el tiempo dedicado a ella en
la escuela se transfiere al espacio extraescolar, mucho del tiempo aulico se articula con lo
leido, o supuestamente leido, en casa.
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La emergencia del campo problematico

Todo esto constituye una evidencia, pero también pone al descubierto una variedad de
problemas ligados con este uso de los textos, y en particular con su comprension y
aprovechamiento. Los niveles de comprensién de estos recursos educativos, 0 si se
quiere, los niveles de apropiacion de los contenidos que vehiculizan, en no pocas
ocasiones se encuentran alejados de las pretensiones educativas que se supone cada
profesor desea alcanzar.

Los acercamientos a esta apropiaciéon estan atravesados por una compleja red de
relaciones entre lector y texto en un contexto, sacando a la luz una rica veta de estudios
sobre el fendmeno de la lectura de textos expositivos en la licenciatura.

Por todo lo anterior, convertir en objeto de reflexion el cdmo se acercan nuestro
estudiantes a los textos que les proporcionamos y el porqué de sus dificultades para
acceder a ellos, asi como la posibilidad de incidir didacticamente en su mejora,
constituyen conocimientos que por derecho propio debieran de preocupar al docente,
mas si esta preocupacion esta ligada a un interés por un aprendizaje significativo y una
ensefianza que vaya mas alla que la mera transmisién de los contenidos, o peor aun al
abandono del estudiante a sus expensas y recursos.

El actual trabajo de investigacion sobre el “ Disefio de estrategias de intervencion en
comprension lectora de textos expositivos destinada a estudiantes de la licenciatura en
educacion especial de la Escuela Normal del Estado”, se inscribe en la preocupacion
docente de convertir los problemas de apropiacion significativa de los contenidos
culturales, en objetos de reflexion e intervencion constante. Teniendo como punto de
partida la propia practica y los problemas concretos y especificos que van surgiendo de la
lectura de los diversos textos, se ha intentado convertirlos en datos de analisis bajo la
l6gica de especificar su caracter problematico especifico e intentar desarrollar, también
sobre marcha, un conjunto de acciones tendientes a su solucion.

Para tal efecto se han implementado mecanismos de recolecciéon de datos mediante la
pregunta directa sobre el proceso lector, convirtiendo asi en objeto de meta-analisis lo
que pasa en el estudiante cuando lee y no entiende lo que lee, o cuando sdlo lo
comprende en una medida o proporcion menor, o por el contrario lo entiende
optimamente en concordancia con los objetivos que se pretenden.

CONTEXTUALIZACION

Es costumbre en la licenciatura que cada profesor proporcione a los estudiantes el texto
que tiene que ser leido - generalmente fuera del salén y en el tiempo que tenga y dedique
el estudiante- y se tenga como punto de partida el recuperar sus comentarios, criticas o
dudas sobre dicho texto, complementandolas con las explicaciones del profesor o los
afadidos que cada estudiante quiera hacerle.

La pregunta ¢leyeron? no sélo tiene una intencionalidad retérica, sino es como una
especie de diagnodstico elemental para iniciar la clase.

Cabe decir que la mayoria de las veces se da por sentado que los estudiantes han
cumplido la tarea de haber leido lo solicitado por el profesor, pero en no pocas ocasiones,
por diversas causas, el estudiante llega al salén de clases sin leer, o habiendo leido muy
poco o en el menor de los casos habiendo leido todo el material pero con serias lagunas
en términos de sus comprension global.



Después de que se ha constatado la lectura, o dando por sentado que se hizo, se
continla preguntando si se entendié lo que se leyé o si alguien tiene alguna duda sobre
ello. Generalmente a partir del contenido de estas dudas o preguntas se estructuran las
respuestas y explicaciones del profesor.

Pero ¢qué evidencian las dudas y solicitudes de explicacién de los estudiantes? ;qué
nivel de comprension de la lectura ponen al descubierto sus planteamientos?, mas aun,
¢,qué hacemos los profesores para percatarnos del proceso de accesion y apropiacion del
contenido por parte de nuestros estudiantes? o, también ;qué hacemos cuando
sospechamos que el nivel lector es insuficiente para contar con un aprendizaje
significativo del contenido?

Estas y otras cuestiones son las directrices del actual trabajo de investigacion, el cual se
inscribe en una preocupacion pedagdgica sobre como sacarle mejor provecho al
contenido de los textos escolares, no para quedarse en lo dado en ellos, sino para
trascenderlos, quedando asentado que para sacarle mejor provecho, e incluso
trascenderlos se requiere abordarlos con toda seriedad, léase rigurosidad intelectual y
afectiva.

METODO Y POBLACION

Teniendo como marco de preocupacion la anterior contextualizacion, optamos por tomar
como poblaciéon a los grupos del primer afio de la carrera en educacién especial,
pudiéndose pensar que lo mismo pasa en cualquier licenciatura. Poblacién constituida
aproximadamente entre 33 y 36 alumnas y alumnos.

La asignatura de donde se han extraido los datos es Teoria educativa | y Il (bases
epistemolégicas y axiologia y teleologia de la educacion) del primer y segundo semestre
del Plan de Estudios de 1984.

La naturaleza de los contenidos abordados en esta asignatura estan referidos a los
fundamentos epistemolégicos de la educacion especial en el primer semestre y las bases
axiolégicas, desde una 6ptica filosofica de los valores y los presupuestos que dan origen
a los fines educativos (aspecto teleologico).

El caracter de estos saberes es, no sblo de alto nivel de abstraccion, sino de una
complejidad considerable por la coexistencia de multiples paradigmas en los saberes
disciplinarios de las ciencias sociales, en cuyo seno se inscribe la educacion especial.

El Iéxico empleado, no solo acusa de fendbmenos de sinonimia y polisemia, sino sobre
todo de multiplicidad de concepciones que tienen su origen en marcos referenciales o
matrices epistemoldgicas diferentes, e incluso encontradas.

El confrontarse con este tipo de contenidos y lenguaje pone en evidencia la falta de
insumos por parte de los estudiantes que provienen de la preparatoria y en cuyo nivel no
fueron abordados estos contenidos o, en los casos afirmativos, lo fue de manera muy
genérica.

Para esclarecer metacognitivamente lo que les pasa cuando leen, se procede a
plantearles un conjunto de preguntas ligadas a una légica que intenta describir un
trayecto amplio de cuestiones, pretendiendo rescatar el dato fenomenolégico de los
testimonios de los estudiantes a las siguientes siete preguntas:



l.¢Hasta qué pagina leiste?

La mayoria de los textos que abordamos son de una extensidon considerable, es decir, no
son de pocas paginas, por lo tanto preguntar sobre la cantidad de paginas leidas
representa una inquietud de conocer si leyeron; hasta dénde leyeron, y por supuesto si
ellos cuentan con visién parcial o completa del texto, amén de ser un indicador de su
dificultad para accesar al texto. En el mismo sentido pone de manifiesto el ritmo de
lectura.

Il. ¢ Cuales fueron las principales dificultades para poder comprender el texto?

Esta cuestion intenta rescatar los principales problemas a los que ellos se enfrentan para
poder accesar a la construccion del significado del texto, destacando tres pilares de dicha
relacion: los rasgos del texto, las condiciones del lector y el conjunto de condiciones
contextuales en donde se lleva a cabo la lectura.

lll. Anota cuales son las palabras o las oraciones que no entendiste

En esta pregunta se intenta que los estudiantes describan cuales fueron sus dificultades
particulares relacionadas con los rasgos textuales, en particular con diversas unidades de
significado: palabras, oraciones, parrafos, sub-apartados, apartados y capitulos.

IV. Da una explicacion segun tu criterio del porqué no las entendiste

Resulta vital posicionarse metacognitivamente en el lugar de precisar cuales son los
factores, causas o motivos que estan incidiendo en la falta de comprension, no sélo en lo
que respecta a los rasgos del texto, sino al lector y al contexto, de ahi que esta pregunta
abre la puerta a que se manejen las concepciones del estudiante y la visualizacion y
valoracién de lo que para él esta configurando la problematica.

V. ¢ Qué hiciste para resolver la falta de comprension?

Quedarse fijado en la problematica, elimina el rescate de aquello que hace el estudiante
para resolver la incomprension, todos los intentos y estrategias de las que se echa mano
para comprender. Por otro lado, la cuestion esta vinculada con la propia concepcion sobre
la naturaleza del problema y sus alcances. En no pocas ocasiones la maximizacion o
minimizacién constituyen polos contrapuesto de actitudes cuyo efecto no permiten
encontrar salidas creativas al problema. Por este motivo la pregunta sobre las acciones
implementadas denota mucho del complejo proceso lector.

VI. ¢Dio resultado o no?

La efectividad (es decir, hasta qué unto se ha conseguido la meta con los recursos
empleados) de las acciones desplegadas para remontar las dificultades, pueden hacer
que se tome conciencia y se gane en precision sobre la naturaleza real del problema, asi
como también del correspondiente esfuerzo y recursos que deberan de emplearse si se
quiere resolver con éxito la tarea comprensiva. Por lo tanto, esta pregunta intenta
adentrarse en el terreno de la autoevaluacion y supervisién del proceso.



VIl. Recomendarias lo que hiciste?

Por ultimo, como un asunto complementario a la supervisién del conjunto de acciones y
estrategias que se implementaron en la solucién del problema, se les plantea esta
pregunta con claro sesgo prescriptivo, es decir, recomendatorio. Su juicio valorativo sobre
las acciones, no siempre tiene una congruencia con las acciones que realmente son
llevadas a cabo, sin embargo, evidencia el valor otorgado por el estudiante sobre lo que él
considera efectivo o no para resolver un problema.

PRESUPUESTOS DE BASE

1. Con respecto a la concepcioén docente y el trabajo de promocioén del contenido
teniendo en cuenta en forma paralela las condiciones de accesion.

La inscripcién de este trabajo esta caracterizada por los supuestos de que el
profesor no debiera concretarse a conocer su contenido disciplinar y la légica de
sSu ensefianza, sino ademas considerar las condiciones de acceso a dicho
contenido, contandose entre ellas: el contenido mismo, el estudiante, el profesor y
por supuesto el grupo. En lo que respecta a la consideracion del sujeto de
aprendizaje, comprender con qué tipo de insumos cuenta para acercarse al
contenido, sobre todo en lo que respecta a sus habilidades lectoras y al dominio de
los temas abordados.

2. Con relacién al caracter autoreferencial de los contenidos, a partir de ubicacion de
las estudiantes de educacion especial y sus principales problemas de acceso a
los contenidos y sus dificultades de comprension lectora.

En educacién especial es muy importante tomar conciencia de las condiciones del
sujeto en su apropiacion de los contenidos culturales, tal proceso constructivo
demanda recursos educativos diferentes que coadyuven en la apropiacion de un
real aprendizaje. Entre muchos otros recursos especiales, o “diferentes” se
encuentran:

-el trabajo docente diferenciado

-las modificaciones curriculares

-didacticas distintas que faciliten el acceso curricular

-la implementacion de tiempos diferenciados que favorezcan al aprendizaje
significativo.

Nuestras alumnas de educacion especial aprenderan teorias, métodos y técnicas
relacionadas con la comprension e intervencion de nifios con dificultades para
acceder a la apropiacion de los contenidos curriculares, sean por razones de
alguna discapacidad o por motivos de un superavit intelectual. La demanda de una
atencion escolar especializada tiene como punto de partida el analisis detallado y
minucioso de lo que esta obstruyendo la aprehension de los contenidos que
promueve y oferta la escuela. Una vez localizados los factores intervinientes en la
configuracién de estas barreas u obstaculos de acceso al aprendizaje, se tendra
que trazar una estrategia de intervencion, la cual, aunque en muchos sentidos esta
centrada en la atencién del sujeto, también contempla otros planos (como el



trabajo con padres y familiares, la comunidad, amplios sectores de la sociedad y
también las instituciones sociales gubernamentales y no).

Esta intervenciéon constituye el corazén del quehacer docente y sera lo que a lo
largo de su formacién como especialista reciba en la escuela normal.

Por esta causa, advertir en uno mismo cuales son las dificultades para acceder a
la comprension de un texto se vuelve prototipo de lo que mas adelante se tendra
que desarrollar en el desempeno profesional, mutatis mutandis.

El hecho de tomarse a si mismas como objeto de reflexién, en lo que toca a sus
principales dificultades de comprension, constituye un elemento formativo
importantisimo, evitando situarse en posiciones asimétricas con respecto a los
nifios con o sin alguna discapacidad que mas adelante atenderan. Antes ya se ha
tenido oportunidad de tomarse como punto de partida en cuanto a la intervencién
se refiere. En sintesis se trata del viejo aforismo: “médico curate a ti mismo.”

3. La comprensiéon global como un proceso de construccion del significado en cuya
configuracion participan los rasgos generales del texto (contenido, estructura
textual y extension), los insumos y expectativas del lector (sus conocimientos y
experiencias previas, sus expectativas e intereses y sus condiciones higiénico
sanitarias) y el contexto (el ambiente lector, el tiempo y los recursos pedagogicos
proporcionados en la escuela).

MARCO TEORICO

Existe una basta literatura referida a la comprension lectora, lo que aqui se expone es una
muy limitada muestra de autores, cuyos estudios han colaborado en forma muy
representativa a esclarecer, desde matices propios posturas complementarias, el
complejo proceso de comprension lectora. Las cuatro posturas se inscriben en lo que
podriamos llamar modelo interaccionista, no obstante que cada una lo haga desde
referentes propios y relacionadas con campos disciplinarios distintos (psicologia,
linglistica, pedagogia vy literatura).

1. Garcia Madruga

En la vision de Juan Antonio Garcia Madruga y colaboradores (1995) comprender el
lenguaje, y en particular el lenguaje escrito en textos, es considerado un proceso de una
enorme complejidad; lo es por multiples razones: porque no es un proceso aislado, sino
que en él confluyen a la vez, varios procesos psicolégicos, como por ejemplo: tipos de
memoria -relacionados con el conocimiento previo almacenado en la memoria-; las
expectativas; la forma de organizacion del saber mediante estructuras esquematicas; los
afectos; los procesos inferenciales, la capacidad para establecer relaciones logicas, tales
como, clasificar, numerar, etc.

Complejidad en la que no sélo confluyen los aportes del sujeto lector, sino otros factores
de igual importancia: referidos al texto, a diversos contextos, a la cultura en general, etc.
afiadiéndosele a esta complejidad el hecho de que no sdélo es un campo problematico con
multiples niveles, sino ademas, que ha sido abordado desde diferentes disciplinas y
enfoques.



Entre las disciplinas interesadas en este objeto de estudio se encuentran: la psicologia
(particularmente, aunque no de forma exclusiva, la cognitiva), la linglistica (en lo
especifico la psicolingulistica), la filosofia del lenguaje, la semidtica, la literatura, etc.

Como proceso complejo (considerado no como un mero agregado o suma de elementos
sino como un fodo dinamico o gestalt), la comprensién puede ser analizada en diferentes
etapas o fases, sin que se entienda por ello que éstas son momentos diferenciados y
separados totalmente, sino mas bien como momentos de un proceso en el que se
traslapan e interaccionan entre si.

Segun Garcia Madruga (1995), la confluencia de todos los factores (texto, lector y
contexto) PRODUCE un RESULTADO que, en la mayor parte de los casos es inseguro. A
pesar de que sea inseguro -es decir, se puede dar o no la comprension- los seres
humanos muestran una enorme capacidad para inferir y otorgarles sentidos a los
mensajes que recibe de sus semejantes.

Capacidad en donde no solo se extrae el significado de un contenido (contenido
semantico), sino incluso se comprende la intencidon implicita de dicho contenido (fuerza
ilocutiva, segun la pragmatica de Searle y Austin).

Sin embargo, y a pesar de que la capacidad para entender que tenemos todos los seres
humanos es enorme, eso no deja de lado la complejidad del proceso de comprension.
Confluyendo en ella multiples factores cuya dinamica e interaccién le imponen un matiz
particular.

En los afos cincuenta, investigaciones inscritas en la inteligencia artificial intentaron
reproducir la forma en que los seres humanos comprendian un texto; al principio se creyo
que dicho proceso se reducia a crear un programa de computadora en el cual bastaba
que se incluyera un analizador sintactico y un diccionario para que entonces se pudiera
traducir un mensaje de un idioma a otro.

Fue un fracaso total, por causa de que para que se pueda comprender un mensaje se
requiere considerar al mismo tiempo otros factores que inciden en el resultado -
especialmente los conocimientos generales que posea el lector -. Se requiere de una gran
cantidad de conocimientos alrededor de la estructura sintactica de un mensaje, para
poder comprender bien un mensaje.

Bien lo sefiala Garcia Madruga (1995):

“...los especialistas tuvieron que proporcionar al ordenador una gran cantidad de conocimientos que, como
veremos, son uno de los aspectos basicos de la comprensioén, asi como estudiar como estos conocimientos
podian organizarse.” P.2

Dos aspectos destacan de esta cita, los conocimientos previos y su organizacion mental
en esquemas, ingredientes esenciales de la comprension lectora, cuyo proceso transcurre
en varios momentos:

1. Tiene un punto de partida:

“...lo unico que, en principio, resulta claro y objetivo es el estado de partida o inicial: una serie de patrones
acusticos en el caso de del discurso oral, o graficos en el caso de los textos.” P.3



2. Tiene procesos intermedios:

“Centrandonos en el discurso escrito, podemos reconocer tres grandes tipos de procesos y niveles que
interactian entre ellos. En primer lugar, el lector de un texto debe reconocer las palabras, codificando los
patrones graficos de cada una de ellas y accediendo al diccionario interno que proporciona su significado. En
segundo lugar, debemos postular la actuacién de un analizador sintactico que extraiga las relaciones
gramaticales entre las palabras dentro de cada oracién. Por altimo, en el nivel del analisis semantico el lector
de un texto debe también inferir las relaciones semanticas entre los diferentes componentes de cada oracion.
Cada uno de estros procesos implica una gran complejidad que se ve aumentada por el hecho de que
interactian entre si en forma paralela.” P.4

La lectura desde esta perspectiva, es concebida como un proceso interactivo, cuyo
resultado es la construccion del significado del texto. Proceso constructivo en el cual
confluyen tres subprocesos paralelos que interactuan en forma simultanea, y a la vez, al
interior de cada proceso, siendo estos:

a) Reconocimiento de palabras:

(incluye los patrones graficos de letras): aun este proceso implica el reconocimiento de
aquellos patrones graficos que, siendo distintos, son interpretados de manera igual en
funcidon del contexto en donde se encuentran insertos; ejemplo: THE CHT. No se
puede sostener una posicion simplista de todo o nada en el reconocimiento de las
diferentes letras, porque éstas pueden cambiar segun el contexto en donde se
ubiquen.

b) Analisis sintactico:

“ Mediante el analisis sintactico se identifican las relaciones estructurales entre las palabras, permitiendo asi
transformar las cadenas de palabras en una representacién semantica.” P.5

“Un analisis sintactico de cada oracién es un requisito previo para su comprension.” P.5

c) Anadlisis semantico:

Existen varias teorias linguisticas relacionadas con el analisis de las oraciones.

“Estas teorias sobre el andlisis sintactico proporcionan respuestas parcialmente diferentes a cuatro
cuestiones basicas: si el analisis sintactico que realizamos los humanos es determinista o no; si es un proceso
unitario o existen diferentes estadios; si esta dirigido o influenciado por la informacién Iéxica; y si es un
proceso autbnomo, o médulo, como han defendido algunos autores, o tal como estamos defendiendo esta
influenciado por consideraciones semanticas y pragmaticas.” P.7

3. Tiene un resultado:

“ La comprension del discurso tiene como resultado la construccion de una representacion mental del
significado del mismo; es decir, supone la transformacién de simbolos lingiisticos en mentales, en un
recorrido que va del lenguaje al pensamiento.” P.3

..... el resultado de la comprension supone la construccion de un modelo mental, situacional, que da cuenta
del estado de cosas descritas en el texto, y en el que se integran lo expresado en el mismo y lo ya conocido
por el sujeto.....” p.3
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La comprensioén tiene un caracter constructivo y referencial. Cuando una persona lee un
texto, lo que hace es construir un modelo situacional de lo que dice el texto, a partir
de los elementos proporcionados por el texto mismo, y aquellos que el lector afiade de su
experiencia del mundo y conocimientos que posee del mundo. Lograndose una
conjuncién entre /o dado por el escritor del texto, y lo aportado por el lector;
construyéndose asi un modelo mental integrado por los dos componentes.

2. Vidal-Abarca y Gilabert

Por otro lado, los planteamientos de Vidal-Abarca y Gilabert (1991) en lo que respecta a
su explicacién del proceso lector resultan de vital importancia en el analisis del proceso
lector de nuestras estudiantes de licenciatura. Ellos describen un panorama general del
proceso lector fluido, cuya concepcion de lectura se sintetiza en entenderla como un
proceso muy complejo en el cual influyen un buen nimero de factores, destacando en
dicho proceso: dos componentes basicos:

e 1er Componente: .El acceso léxico: es el proceso de reconocimiento de una
palabra como ftal.

a) Comienza con la percepciéon visual (percepcion de rasgos graficos como letras vy
palabras.

b) Se accede al Iéxico directo o indirecto: reconocimiento de una palabra familiar de un
solo golpe de vista o cuando se encuentran términos desconocidos.

e 2° Componente: La comprension: este componente tiene dos niveles:

1er. Nivel: Comprension de proposiciones del texto: es el nivel mas elemental y se
realiza a partir de la conjuncion de los elementos textuales, es decir, de la informacién
suministrada por el texto mismo, y de los elementos subjetivos, es decir, del conocimiento
almacenado en la memoria del sujeto. Este tipo de comprension se lleva a cabo casi en
forma automatica. El primer nivel de comprension, junto con el componente de acceso
Iéxico, se conoce como: microprocesos.

2° Nivel: ( Nivel superior de comprension) Integracion de la informaciéon suministrada
por el texto:

“ Consiste en ligar unas proposiciones con otras para formar una representacién coherente de lo que esta
leyendo tanto dentro de la frase, como dentro del parrafo o del texto entendido como un todo.” P.20

Este nivel es consciente, no automatico, y se dedican la mayor parte de los recursos
cognitivos del sujeto en su lectura. A estos procesos se les conoce como
macroprocesos.

“...para que se produzca una comprension efectiva de un texto es necesario que el sujeto posea unos
conocimientos generales sobre lo que esta leyendo. No se trata Unicamente de que conozca los términos o el
vocabulario que se esta empleando, sino que el sujeto puede enmarcar el contenido dentro de los esquemas
generales disponibles en su memoria. Por eso, aunque dispongamos de un diccionario junto a nosotros o
alguien nos diga el significado de los términos con los que nos encontramos, hay textos que nos resultan
dificilmente inteligibles y tenemos que abandonar su lectura porque carecemos de esos esquemas previos.”
P.21
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Los macroprocesos se dan gracias al conocimiento general que posee un lector de la
estructura de los textos. En el caso de los textos de caracter cientifico se dice que:

“ Los textos cientificos expositivos tienen otras estructuras. y cuyo conocimiento ayuda igualmente a la
comprension a este nivel superior.” P.21

Al igual que Garcia Madruga y colaboradores Vidal-Abarca y Gilabert se inscriben en un
modelo de lectura Interaccionista, destacando la importancia del sujeto lector en la
construccion del significado, el cual esta compuesto, como hemos reiterado, tanto por los
elementos que aporta el texto, como de los aportes del sujeto lector.

Haciendo eco de sus palabras se dice que:

“Hoy en dia hay un acuerdo bastante generalizado en afirmar que el proceso de comprension lectora es de
tipo interactivo y que el significado no es algo que esta en el texto, sino que el lector lo va construyendo
progresivamente. En otras palabras se enfatiza el aspecto <<constructivo>> de la comprension.” P.23

Ahora bien, en la construccion de la comprensién se ponen en marcha diversos procesos
psicoldgicos, en particular de tipo cognitivo, aunque no de forma exclusiva.

Con el objetivo de dar pie a saber sobre estos procesos se podrian deslizar las siguientes
interrogantes: ¢ Qué procesos ponen en marcha los lectores para comprender o captar e/
significado global de lo que el texto quiere decir? ; Como se integra el conjunto de
proposiciones de un texto?

Estas cuestiones refieren a los Macroprocesos indispensables en los niveles de
comprension global o de nivel superior.

Veamos con mayor detalle sus implicaciones. En primer lugar hay que destacar que estos
procesos son los responsables de que una persona entienda el significado global
(representacion coherente) de un texto, asi como captar las ideas principales, hacer un
resumen o realizar esquemas. Si se ha de tener una comprension global entonces el
lector tendra que formar una macroestructura del texto, entendida ésta como una
descripcion semantica del contenido global del texto, requiriéndose para ello la base del
texto mismo.

La base del texto esta formada por el conjunto de las proposiciones que integran el texto;
mismas que son la representacion conceptual de las frases del texto, llamadas de primer
orden ya la vez sirviendo de punto de partida al lector para construir otras proposiciones,
llamadas estas de segundo orden o también nominadas como macroproposiciones o
proposiciones de alto nivel.

En palabras de los dos autores de referencia:

“

Estas macroproposiciones no son unicas, es decir, diversos lectores pueden formar diferentes
macroproposiciones a partir del mismo texto, dependiendo de factores contextuales tales como conocimientos
previos, esquemas de contenido o esquemas textuales. Las macroproposiciones tampoco se forman de una
vez ni tienen todas el mismo nivel, es decir, un lector puede formar macroproposiciones de nivel superior a
partir de otras macroproposiciones de nivel inferior.”p.24
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¢ Coémo se forman las macroproposiciones?

“...se realiza. a partir de la aplicacion de unas reglas llamadas <<macrorreglas>>." p.24
Segun Teum van Dijk, existen tres tipos de macrorreglas que son:

1.Supresién: se eliminan las proposiciones que no son importantes o ya estan contenidas
en otras proposiciones.

2.Generalizaciéon: se crean otras proposiciones con un sentido mas inclusivo o
proposiciones mas abstractas.

3.Construccién: se crea una proposicion mas general que comprende a una secuencia
de proposiciones.

“ Estas macrorreglas relacionan secuencias de proposiciones con otras secuencias a un nivel mayor y, de
esta forma, se deriva el significado global de un parrafo o bien del texto completo a partir de las proposiciones
semanticas del discurso. Estas reglas son recursivas, es decir, se pueden aplicar una y otra vez, cada vez a
un nivel mas alto, de lo cual se sigue que la macroestructura del texto tiene un caracter jerarquico
estableciendo diversos niveles dentro de la estructura del texto.” P.25

En el mismo sentido:

Estas macrorreglas operan a partir de secuencias de proposiciones. Ahora bien, también existen
<<macroestrategias>> que operan sobre el conjunto del discurso.” P.25

El servicio que prestan las macroestrategias resulta vital en la construccion del
significado y por lo tanto de la comprension lectora porque:

“Las macroestrategias permiten al lector hacer inferencias y anticipaciones acerca de las macroproposiciones
probables del texto.” P.26

Estas inferencias y anticipaciones, o hipétesis acerca de lo que va ir apareciendo mas
adelante en el texto, son confirmadas o refutadas en la medida en que se avanza en la
lectura del texto.

Segun Vidal-Abarca y Gilabert existen dos tipos de macroestrategias que son:

1.Contextuales: se derivan del conocimiento del mundo por parte del lector, cuando un
lector tiene un conocimiento determinado acerca de un tema, éste le puede ayudar a
comprender o predecir y recordar el contenido del texto.

Hay macroestrategias contextuales que se derivan del conocimiento del sujeto acerca de
determinados tipos de discurso.

2.Textuales:

“ Estas estrategias son aplicadas por el autor con el fin de que las ideas que quiere transmitir puedan ser
claramente comprendidas por el lector.” P.26
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Otro concepto central en esta perspectiva sobre el proceso lector y su correspondiente
visidn sobre la comprensién es lo que se ha llamado como la superestructura de un texto,
consistente ésta en:

“ La aplicacién de estas macrorreglas y macroestructuras se veria facilitada por unos esquemas organizativos
que proporcionan una estructura al texto considerado como un todo. Estos esquemas organizativos o
superestructuras, también llamados estructuras esqueméticas...”p.26

Igual se dice que:

“ El funcionamiento de estas superestructuras en la comprension tiene un caracter interactivo, al igual que en
el caso de la macroestructura. Asi en la medida en que el texto tenga una estructura textual adecuada a los
propositos del escritor y se acompafie de sefiales superficiales que hagan patente dicha estructura... se
facilitaran los procesos abajo-arriba del lector. Igualmente, en la medida en que esas estructuras estén en la
mente del lector y no sélo en el texto, se facilitaran los procesos arriba-abajo.”. p.26

3.David Cooper

En tercer lugar se exponen, en forma por demas esquematica, las consideraciones
tedricas de David Cooper ( 1998) relacionadas con su concepcion de comprension, la
importancia de los esquemas y el valor didactico de la ensefanza directa en los
programas de comprension lectora.

El interés por estudiar la comprension no es reciente, data desde principios del siglo XX,
sin embargo, desde hace ya varias décadas ha ocupado un lugar muy importante en las
investigaciones de la psicologia, la pedagogia y la linguistica.

Lo que si ha cambiado es la concepcion sobre como se da la comprension lectora. Antes
se creia que:

“... era el resultado directo de la decodificacion (Fries, 1962): si los alumnos eran capaces de denominar las
palabras, la comprension tendria lugar de manera automatica. ... a medida que los profesores iban
desplazando el eje de su actividad a la codificacion, comprobaron que muchos alumnos seguian sin
comprender el texto, la comprension no tenia lugar de manera automatica.” p.17

La estrategia que usaban los docentes consistia de forma predominante en preguntas
literales, dejando de lado:

1.Habilidades de inferencia

2.Analisis critico del texto

3.Habilidades de lectura en general.

Los profesores se dieron cuenta que sélo plantear preguntas estaba directamente
conectada con un propdsito mas evaluativo que formativo.

En los afios 70 y 80 se comenzd a investigar en otra direccion, sobre todo teorizar sobre:
COMO COMPRENDE EL SUJETO LECTOR.

Este nuevo enfoque sobre el cdmo comprende un lector queda de manifiesto en las
siguientes declaraciones hechas por Cooper:

“La comprensién tal y como se le concibe actualmente, es un proceso a través del cual el lector elabora un
significado en su interaccion con el texto (Anderson y Pearson, 1984) . La comprension a que el lector arribe
durante la lectura se deriva de sus experiencias acumuladas, experiencias que entran en juego y se ven
gatilladas a medida que decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas del autor. Esto no significa que el
lector deba de ser capaz de decodificar oralmente cada palabra contenida en la pagina, pero si ha de
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manifestar cierta habilidad de decodificacion minima para que haya comprension. La interaccion entre el
lector y el texto es el fundamento de la comprension. En este proceso de comprender, el lector relaciona la
informacion que el autor le presenta con la informacion almacenada en su mente; este proceso de relacionar
la informacién nueva con la antigua es, en una palabra, el proceso de la comprension”. pp. 17-18

Lo que configura la comprension es la interaccidon entre lector y texto en cuya relacion
compleja no predomina un solo elemento de la relacién, sino los dos son tenidos en
cuenta en una constante interaccion, transaccion y permanente tension, por ello Cooper
reitera:

“La definicion de comprensién que aqui ofrecemos se basa en la idea de que el lector interactia con el texto y
relaciona las ideas del mismo con sus experiencias previas para si elaborar el significado. Parte de este
proceso exige que el lector entienda como ha organizado el autor sus ideas.” P.21

De ahi que la siguiente pregunta refiera no sélo al lector en su responsabilidad de
actualizar el texto, sino también en el reconocimiento de los rasgos o caracteristicas
textuales.

¢, Qué se requiere para que un lector comprenda la palabra escrita ( el texto)?
Por medio de dos vias el lector interactia con el texto para elaborar su comprension:

1.Entender cémo el autor del texto ha estructurado u organizado sus ideas y la informacion
que el texto le esta ofreciendo. (identificacion de la estructura textual y comprension del
contenido textual).

2.Relacionar las ideas Yy la informacién que el texto le ofrece con las ideas o datos que el
lector tiene almacenados en su memoria. (relacion entre conocimiento previo (esquemas de
conocimiento) y el conocimiento que le esta proporcionando el autor del texto).

Por lo tanto, lo anterior nos permite por contraste hacernos la siguiente interrogante:
¢ Qué no es la comprension?

La comprension no consiste en la mera deduccion del significado a partir del texto, sin a esta
informacién se le afiaden las experiencias del lector, las cuales son gatilladas o disparadas
(activadas) cuando el lector va leyendo el texto.

“ El lector elabora el significado combinando la nueva informacién de la que le provee el autor con la informacion
almacenada en su mente.” p.18

La extension de un texto es un factor muy importante en la comprension del mismo, por ello:

“A medida que el lector avanza a través del texto, va obteniendo informacion adicional; dicha informacién activa
otras ideas contenidas en su memoria y le ayuda a elaborar significados adicionales. ... A medida que el lector
obtiene informacién adicional del texto, puede relacionar dicha informacion con la que estd almacenada en su
memoria y, de ese modo, elaborar el significado.” Pp.18-19
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Por todo lo dicho entonces Cooper define la comprensién como:

“... el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con
las ideas que ya se tienen: es el proceso a través del cual el lector interactia con el texto. Sin importar la longitud
o brevedad del parrafo, el proceso se da siempre de la misma forma.” p.19

“ Los datos de que disponemos hasta ahora permiten sostener claramente la idea de que la comprension es un
proceso interactivo entre el lector y el texto.” p.22

“La comprension no es un conjunto de tales habilidades, sino un proceso a través del cual el lector elabora el
significado apelando a las claves discernibles en el texto y relacionandolas con sus conocimientos previos.”
p.23

“... la comprension es un proceso y consiste en elaborar el significado relacionando la informacion del texto
con las propias experiencias... "p.23

Esquema, informacién previa y comprension
¢ Qué es un esquema?

Se cita en extenso:

“ Un esquema es una estructura representativa de los conceptos genéricos almacenados en la memoria
individual (Rumelhart, 1980). La teoria de los esquemas explica cémo se forman tales estructuras y como se
relacionan entre si a medida que un individuo almacena conocimientos. El lector desarrolla los diversos
esquemas de que dispone a través de sus experiencias. Si un lector cualquiera no ha tenido experiencia
alguna (o ha tenido sélo una experiencia limitada) en un tema determinado, no dispondra de esquemas ( o
so6lo dispondra de esquemas insuficientes) para evocar un contenido determinado, y la comprension sera muy
dificil, si no imposible. ... Esta informacién previa del lector parece incidir mas sobre la comprensién de la
informacién implicita en el texto que sobre la informacién revelada de manera explicita, posiblemente porque
el lector entiende la informacion implicita solo cuando puede relacionarla con sus conocimientos ya
disponibles y experiencias previas.” Pp.19-20

Para entender bien un texto se requiere echar mano de los esquemas que el lector ya
posee sobre un tema y también reconocer las claves proporcionadas por el propio texto.

“Quienes comprenden verdaderamente un parrafo recurren a un proceso interactivo basado al mismo tiempo
en sus esquemas y en la informacién proveniente del texto. Aun cuando ambos procesos ocurren de manera
simultanea a medida que los lectores comprenden un texto, son los esquemas del lector lo que proporciona la
estructura requerida para asociar el significado con el texto (Anderson y Pearson, 1984).” p.21

La comprension es un proceso interactivo de construcciéon o elaboracién del significado,
en donde tanto los esquemas de conocimiento que posee el lector como las
caracteristicas o claves del texto tienen una participacion conjunta e interactuante si no
hasta transaccional, es decir, cada uno se cambia o se transforma por efecto de su
interaccion con el otro.

“En sintesis, los esquemas son las categorias del conocimiento (conceptos, informacion, ideas) que van
configurandose en la mente del lector a través de la experiencia. A medida que la comprensién lectora tiene
lugar, el lector aprende determinadas ideas del texto y las relaciona con sus conocimientos adquiridos: con
sus esquemas. Si e lector no dispone de ningun esquema en relacién con algin tema o concepto en
particular, puede formarse un nuevo esquema acerca de ese tema si se le brida informacién suficiente para
ello. A medida que el lector elabora nuevos conocimientos relacionando la informaciéon novedosa con la que
ya ha almacenado, sus esquemas se amplian constantemente.” p.21
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El tipo de texto y la comprension

Los textos poseen ciertos rasgos o caracteristicas, lo cual es muy importante tomar en
cuenta en lo que se refiere a la construccién del significado; significado que es, a la vez
proceso y resultado de la colaboracion entre los rasgos textuales y los aportes del lector.
En lo que respecta a los rasgos del texto, es de vital importancia su estructura, entendida
ésta como:

“La organizacion de ideas en un trozo escrito se conoce como estructura del texto.” p.21
En forma general los textos se han clasificado en dos tipos:

a) Textos narrativos:
“... cuentan una historia y son materiales de tipo literario.” p.21

b) Textos expositivos:
“... brindan informacioén y refieren hechos y son los materiales de tipo cientifico y estudios relacionados
con las ciencias sociales.” p.21

“Los textos narrativos y expositivos se organizan de manera distinta, y cada tipo posee su propio Iéxico y
conceptos Utiles. Los lectores han de poner en juego procesos de comprension diferentes cuando leen los
diferentes tipos de texto.” p.21

Establecer una ensefianza directa en torno a las estructuras de los textos y sus
peculiaridades, ha puesto de relieve un efecto positivo en la comprension de los textos por
parte de los estudiantes.

El modelo para la instruccidén directa consiste en una ensefanza intencional y dirigida
hacia al "como hacer” de la lectura. El docente:

“Exhibe, demuestra o modela claramente a los alumnos aquello que han de aprender; les brinda
oportunidades de utilizar lo que han aprendido; y les brinda el feedback correctivo apropiado y orientacion
mientras estan aprendiendo.” 59

Las habilidades de comprensién

¢ Es posible ensefar a los alumnos ciertas habilidades para que comprendan mejor?
¢ Qué es una habilidad?

“Una habilidad se define como una aptitud adquirida para llevar a cabo una tarea con efectividad (Harris y
Hodges, 1981).” p.22

Se cree que es posible ensefar a los estudiantes a crear ciertas habilidades de
comprension.

“Se supone que el rendimiento del alumno mejora tras someterse al entrenamiento de una habilidad
determinada y practicar dicha habilidad. El hecho de ensefiar a un alumno estas facetas de la comprension
mejora, en teoria, el proceso global de comprension.” p.22

En general entre los estudiosos no hay acuerdo en un listado de habilidades, sin embargo
se mencionan las siguientes:

-ldentificacion de la idea principal

-ldentificacion de los hechos narrados (secuencia)

-Identificacion de los detalles
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-ldentificacion de las relaciones causa-efecto
-ldentificacion del significado de las palabras

Pero cabe decir que la comprension no consiste en un conjunto de habilidades bien
diferenciadas, como lo afirman los gestalticos: la comprension como un todo no es la
mera suma de las partes, sino un entramado complejo de las mismas. En todo caso si se
han de ensefiar estas habilidades es necesario no ensefiarlas de forma separada sino
articuladas con textos reales, por eso lo que se tiene que ensefar es a que el lector
identifique la informacion relevante dentro del texto y la relacione con la informacion
previa que dispone, tomando en cuenta el tipo de texto.

La clave de una ensefanza basada en el nuevo concepto de comprension consiste en:
ayudar al lector a que relacione la informacién obtenida del texto con las experiencias y
conocimientos que posee el lector.

¢ Qué tipo de indicaciones practicas, en el plano de la ensefanza, se desprenden de este
marco de conceptos?

1. Hay que centrarse en las habilidades y procesos que habran de ayudar al lector a
extraer las claves necesarias del texto y relacionar esas claves con su experiencia
previa.

2. Hay que enfatizar en dicho proceso el poner en juego esa habilidad, en lugar de
inculcarla por el mero hecho de inculcarla.

Segun ciertas investigaciones:

“... los alumnos tienen mas éxito en los casos de comprension literal, pero su rendimiento decae cuando se
trata de mejorar la comprensién inferencial o critica... .Este Ultimo tipo de comprension depende en mayor
grado de la practica de ensefiar a los alumnos los aspectos procedurales de la comprensioén, por lo que tal vez
sea preciso agregar esas habilidades a los programas de ensefianza existentes o fortalecer su entrenamiento
dentro de ellos.” p.24

En el mismo sentido lo mencionado en las siguientes citas es elocuente:

“Aquello que suele denominarse habilidades de comprension no es nada mas que las diversas tareas o
formas de comprension en las que ha de concentrarse el lector enfrentado a un texto. ... El programa para
desarrollar la comprensién lectora es bastante mas complejo que el de ensefiar habilidades aisladas, pues
supone ensefar a los lectores el <<proceso>> de comprender y como implementarlo.” Pp. 24-25

“El proceso de comprension de cada lector es en algun sentido distinto, en la medida que cada individuo ha
desarrollado esquemas diferentes.” p.25

“Es preciso revisar a la vez la forma de ensefiar las habilidades de comprension. Buena parte de la asi
llamada ensefianza de habilidades relacionadas con la comprension esta desgajada de las lineas
fundamentales que sigue el proceso de la lectura. En virtud de lo cual, los psicélogos y educadores insisten en
la necesidad de que la ensefianza de cualquier habilidad o proceso referido a la comprensién esté
directamente relacionado con los textos que verdaderamente se leen (Palincsar y Brown, 1984; Cooper et al.,
1979). Puede que la clave en la ensefianza de la comprension estribe no tanto en lo que se ensefia sino en
cémo se lo ensefa.” p.25
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Qué enseinar en comprension

“... la comprension es un proceso a través del cual el lector elabora el significado interactuando con el texto.”
p.26

Este proceso depende de dos cosas:

1.Comprender cdmo un el autor estructurd sus ideas y comunico cierta informacion, lo
cual implica tomar muy en cuenta los rasgos caracteristicos del texto (estructura,
contenido y extension) en cuestion.

2.Relacionar estas ideas contenidas en el texto con las ideas o la informacion que el lector
tiene contenidas en su memoria o las sabe ya, es decir, con los esquemas de
conocimiento del lector. Estos esquemas se van desarrollando con las experiencias que
va obteniendo el lector.

A continuacién se describe de manera esquematica el tipo de habilidades que, segun
criterio de Cooper debieran de ser los contenidos de una ensefianza en comprension:

HABILIDADES Y PROCESOS QUE HAN DE ENSENARSE EN LOS PROGRAMAS DE
COMPRENSION.

L. HABILIDADES Y PROCESOS RELACIONADOS CON CIERTAS CLAVES
PARA ENTENDER EL TEXTO.

HABILIDADES DE VOCABULARIO: no se puede comprender adecuadamente un
texto si se desconoce el significado de las palabras que se emplean en el, por esta
causa uno de los aspectos centrales de un programa de ensefianza de la
comprension lectora radica en aprender a buscar el significado de las palabras
ampliando con esto el vocabulario que se tenga (lexicon).

1.Claves contextuales: mediante este recurso se infiere el posible significado de una
palabra desconocida sabiendo lo que significan las otras en medio de las cuales se
encuentra la palabra que se ignora su significado.

2.Andlisis estructural: E| lector recurre a los prefijos, sufijos, las terminaciones
inflexivas, las palabras compuestas y las contracciones para determinar el significado
de las palabras.

3.Habilidades de uso de diccionario: Recurriendo a diccionarios o enciclopedias,
segun el tipo de palabra que se trate y su densidad conceptual.

IIDENTIFICACION DE LA INFORMACION RELEVANTE EN EL TEXTO

1.Identificacion de los detalles narrativos relevante:
“El lector recurre a su conocimiento de la estructura posible de la historia para identificar la informacién
que le permita entender la narracion.” p.27

-Personajes
-Escenario
-Problema
-Accion
-Resolucién
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2.Identificaciéon de la relacion entre los hechos de una narraciéon: Una vez
identificados los elementos fundamentales de un relato el lector determina como se
relacionan, esto con la intencion de comprender de forma global la historia. Lo cual
requiere del conocimiento de las relaciones causales y también de las secuencias, es
decir: los hechos estan ocasionalmente relacionados porque suceden en una
secuencia determinada.

3.Identificaciéon de los detalles relevantes dentro de los materiales expositivos:
“El lector identifica ciertos detalles relevantes o importantes para los objetivos que persigue el leer
materiales expositivos.” p.28

4.Identificacion de la idea central y de los detalles que la sustentan en los

materiales de tipo expositivo:

“El lector determina la idea central en un texto expositivo e identifica aquellos detalles que la sustentan.
Se debe ensefiar a los lectores como determinar la idea fundamental del autor utilizando los detalles que
la sustentan.” p.28

5.ldentificacion de las relaciones entre las diferentes ideas contenidas en el

material expositivo:

“El lector aprende a reconocer e interpretar las siguientes estructuras expositivas. A través de tales
estructuras, puede apreciar las relaciones existentes entre las ideas contenidas en el material expositivo
y, de ese modo, comprender ese material.

.. a) Descripcion: El autor presenta informacion acerca del tema o brinda algunas caracteristicas del
mismo.

b) Agrupacion: El autor presenta ideas relacionadas y agrupadas; ello permite apreciar una secuencia
aparente.

c) Causa-efecto: el autor relaciona ideas de modo que todo ello permite inferir una relacién causa-efecto
o dicha relacion queda implicita.

d) Aclaracion: El autor plantea un problema, una interrogante o una acotaciéon que van seguidas de una
solucidn, una respuesta o una réplica.

e) Comparacion: El autor sugiere que advierta las semejanzas o diferencias entre dos o0 mas objetos o
ideas.” Pp.28-29

[I. PROCESOS Y HABILIDADES PARA RELACIONAR EL TEXTO CON LAS
EXPERIENCIAS PREVIAS.

A) INFERENCIAS:
“Se ensefa al lector a utilizar a informacion que ofrece el autor para determinar aquello que no se
explicita en el texto.” p.29

B) LECTURA CRITICA:
“Se ensefia al lector a evaluar contenidos y emitir juicios a medida que lee. Esto le exige apoyarse en su
experiencia previa.” p.29

1.Hechos y opiniones:
“Se ensena al lector a reconocer que los hechos son reales, objetivos, y pueden ser demostrados y que
las opiniones reflejan el sentir o las creencias de una persona y no son necesariamente reales.” P.29 (Sic)

2.Prejuicios:
“Se ensefia al lector a reconocer al prejuicio. Un autor evidencia sus prejuicios cuando demuestra sus
sentimientos a favor o en contra de algo.” p.29

3.Suposiciones:
“Se ensefia al lector a reconocer las suposiciones, es decir las afirmaciones que se dan por sentadas,
cuya verosimilitud no es cuestionada.” p.30
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4_Propaganda:
“ Se ensenfa al lector a reconocer la propaganda, el material escrito para convencer a alguien de que
adopte una postura a favor o en contra de algo.” p. 30

“ Se debe ensenar a los alumnos procesos que les permitan integrar los elementos derivados de una

lectura critica del texto, tales como:

1. Leer intentando captar la idea general que sugiere el autor y aquello de lo que intenta persuadir a sus
lectores.

2. Recurrir a técnicas que les permitan formularse interrogantes acerca de lo que el autor plantea.

3. Comparar la informacién que estén leyendo con lo que ya saben, o buscar informacién adicional en
otra fuente.

4. Evaluarlo que leen.” p.30

C) REGULACION:

“Se ensefia a los alumnos ciertos procesos para que determinen a través de la lectura si lo que leen tiene
sentido. Una vez que hayan asimilado tales procesos, seran capaces de clarificar los contenidos a
medida que leen, cuando sea necesario.

1.Resumenes

2 Clarificaciones

3.Formulacion de preguntas

4 Predicciones.” p.30

Otros factores condicionantes de la comprensiéon ademas del tipo de textos

-El lenguaje oral: Segun ciertos investigadores, existe una fuerte relacién entre lenguaje
oral y capacidad lectora, porque la capacidad oral esta directamente vinculada con los
esquemas de conocimiento previo de las personas.

“El alumno con un lenguaje oral limitado o una base linglistica diferente a la del idioma que se utiliza en la
escuela no entiende los patrones y conceptos basicos de esa lengua. Por tanto no dispondra de una base
sélida pala implementar la lectura y la comprensién.

El lenguaje oral y el vocabulario oral configuran los cimientos sobre los cuales se va edificando luego el
vocabulario lector, que es un factor relevante para la comprension. ... el alumno carente de un buen
vocabulario oral estara limitado para desarrollar un vocabulario con sentido suficientemente amplio, lo cual, a
su vez, habra de limitarlo en la comprension de textos. ...antes de que esos alumnos puedan aprender a leer y
comprender un texto, tendran que desarrollar cierta destreza minima con el lenguaje oral.” p.31

-Las actitudes: por supuesto la actitud con la que un lector se acerque a realizar la
lectura influye en forma decisiva en lo que se entienda del texto. Una persona con una
actitud negativa es muy probable que entienda los mismo que una persona con una
actitud positiva, sin embargo, quiza su actitud influya en no realizar todas las tareas a las
que el texto le encamina o desafia.

-El propésito de la lectura: no cabe la menor duda que, en funcion del objetivo que
tenga una persona para acercarse a un texto dependera mucho su comprension del texto.
El para qué se acerca uno a un texto influye en forma determinante, no sélo en el nivel de
comprension del mismo, sino también lo que se discrimine del mismo, asi como el
esfuerzo empleado en la construccién del significado. Si una persona sélo tiene la
intenciéon de contar con una vision global de un asunto no requiere de un analisis
detallado, por el contrario si una persona busca entender cada minucia del texto su lectura
sera radicalmente distinta. El propdsito con el cual se lee implica una atencion selectiva
del texto. Ademas, el objetivo del lector no siempre concuerda con el objetivo del escritor
del texto, sin embargo, el objetivo que predomina en la lectura es el del lector, el cual
hace uso del texto segun sus intereses.
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En el mismo sentido, el que un profesor establezca con toda claridad cual es el objetivo al
hacer uso de un texto, establece un marco de referencia vital para establecer los limites
de su profundizacién. La claridad en los objetivos sirve como marco de referencia tanto
para el profesor como para el alumno, mas alla de los objetivos originales bajo los cuales
fue elaborado el texto.

-El estado fisico y afectivo en general. este aspecto esta directamente vinculado con lo
que hemos dado en llamar las condiciones contextuales de la lectura. No sélo la lectura
sino todo tipo de aprendizaje esta directamente influido por el estado fisico y afectivo de la
persona. Cualquier persona con buena salud, buena vision, bien nutrida, atenta y sin
obstaculos representativos en lo afectivo tiene mayores posibilidades de llevar a buen
término una lectura que una persona enferma, mal nutrida, desvelada, cansada, aburrida
y sin atencion efectiva.

4. Mendoza Fillola

Antonio Mendoza Fillola (1998) Doctor en filologia romanica y catedratico de didactica de
la lengua vy la literatura de la Universidad de Barcelona, desde un marco tedrico referido a
la teoria de la recepcién de W. Iser, hace ver la importancia de reconocer la actividad del
sujeto lector en el proceso de construccion del significado.

El lector es un receptor-constructor de los significados, los cuales no estan sélo en el
texto, sino sobre todo se aportan al texto por parte del lector, de tal manera que el lector
actualiza al texto, en otras palabras el lector se constituye en el propio sistema de
referencia del texto: el lector es el condicionante responsable de la actualizacion de los
significados textuales de acuerdo con los aportes personales que le anada al texto.

Esta perspectiva sobre la importancia de la actividad del lector, de ninguna manera deja
de lado los rasgos propios del texto. Al respecto, cabe decir que durante mucho tiempo
las teorias que predominaron en la interpretacion sobre el proceso lector fueron las
teorias formalistas cuyo énfasis estaba puesto en los rasgos estructurales de los textos y
poco o nada en el lector. La teoria de la recepcidn por el contrario contrasta por su énfasis
en el lector.

Para nuestro caso, en donde ya hemos expuesto las perspectivas de Garcia Madruga
(1995) Vidal-Abarca y Gilabert (1991) y Cooper (1998) resulta sano incorporar algunos
aportes de esta importantisima postura que ha venido a crear un equilibrio entre aquellas
posturas que enfatizan las caracteristicas de los textos y las que enfatizan la actividad
comprensiva e interpretativa de las teorias de la recepcion de Werner Iser.

El lector es quien le confiere vida al texto, amén de que en general los textos son escritos
teniendo como finalidad precisa al lector.

En ese sentido la lectura no se circunscribe a un fin utilitario sino incluso ludico. En lo que
respecta al plano utilitario la lectura es una actividad fundamental en la recepcién de los
saberes socialmente construidos aunque también un excelente vehiculo reconstructor de
los mismos saberes, lo cual exige que el lector tenga una amplia participacion en la
asignacion de significado y formulacion de interpretaciones.

Leer, pues no solo es reconocer las palabras, sino sobre todo entenderlas e incluso, lo
mas importante, interpretarlas, o lo que es lo mismo:
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“... saber llegar a establecer nuestras propias opiniones, formuladas como valoraciones y juicios.” p.14

No obstante este énfasis en la participacién del sujeto lector (sus saberes, vivencias,
sentimientos y experiencias), también esta presente la consideracién del texto detectando
sus pautas y los indicios que propone para a partir de ellas inferir, comprender y elaborar
interpretaciones.

De ahi que comprender un texto esté condicionado por lo que el lector conoce y como
esos conocimientos se actualizan a lo largo del proceso lector.

En el mismo sentido afirma Mendoza Fillola (1998) lo siguiente con respecto a su
concepto de comprension:

“... la comprension esta en relacion con lo habituados que estemos a tratar sobre una tematica determinada, a
leer un determinado estilo de produccién y que la comprension, por supuesto, depende de la agilidad mental
para organizar toda la informaciéon que nos transmite el texto. Por ello cabe suponer que la dificultad de
recepcion lectora no soélo depende de la textualizacion del mensaje, sino también del dominio de habilidades
del lector.” p.17
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RESULTADOS Y DISCUSION
l.;Hasta qué pagina leiste?

Caracterizacion del texto:

Extension: 18 paginas

Contenido: epistemolégico (altamente conceptual) referido al fundamento epistemolégico
y cientifico de la educacion especial.

Estructura predominante: enumerativa y explicativa

Grado de dificultad estimado: alto por la naturaleza abstracta de los contenidos.

Resultados sobre Ila cantidad de hojas leidas:

Numero de paginas que leyeron y su frecuencia:

25-|26- | 27-|28- | 29-| 30- | 31-| 32- | 33-
IR
34-| 35- | 36- | 37- | 38-| 39- | 40- | 41- | 42-
i I I Il

Tabla 1 sobre el numero de hojas leidas

No lo leyeron: 3

23 se encuentran a la mitad del documento
y sélo 8 dentro en la otra mitad

Sélo 2 personas lo terminaron todo

1 sola persona casi lo ley6 todo.

En nuestro caso, casi el 70% se ubicé entre dos y nueve paginas, y solo un 24.24% entre
11 y 18 paginas, contandose entre ellas s6lo un 6% que lo leyo todo, superandolo incluso
el porcentaje de quienes no lo leyeron que alcanz6 un 9%. (Véase la tabla 1)

Un supuesto que no siempre tiene sustento es que cuando un profesor les proporciona un
texto a sus estudiantes ellos lo van a leer. No, no siempre sucede aunque uno lo de por
sentado.

Pero como las lecturas que proporcionamos son, en la mayoria de los casos, muy
extensas, la pregunta sobre que si leyeron se vuelve relativa a mas bien cuanto de todo el
articulo leyeron, es decir, aunque se puede no leer nada o leer todo el texto, el saber
cuanto del texto se ha leido puede resultar un buen indicador de muchos procesos
relacionados con el hecho lector.

Desde la falta de costumbre para leer, hasta los serios obstaculos para desentrafiar el
significado de un texto, pueden ser indicadores de la cantidad de paginas leidas. En el
mismo sentido, es probable que se pongan en evidencia otros procesos interesantes
como son:

-No sélo la costumbre lectora, sino el ritmo de lectura ligado a las habilidades de lectura.
-Los conocimientos previos que se tengan sobre el tema, dado que, un tema entre mas
familiar mas rapido se aborda.

-El uso de las estrategias de estudio adecuadas
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-El tiempo que se concedio para realizar la lectura
-Las condiciones del ambiente lector
-Los recursos textuales (diccionarios, enciclopedias, libros de consulta sobre el tema,
acceso al internet, etc) con que se pueda resolver una duda.

-La naturaleza del contenido y su complejidad tematica.

Il. ;Cuales fueron las principales dificultades para poder comprender el texto?

A. QUIENES
LEYERON EL
TEXTO

1. Referidos a los
rasgos textuales

a) El caracter del léxico usado (cientifico, no
familiar, técnico, elevado, poco cotidiano)

b) Aspecto tipografico (tamafio de la letra,
algunas palabras estaban incompletas —
copias borradas-)

c) La estructura de algunas oraciones es
complicada

d) Se le hizo confuso (la redaccién del texto)

2. Referidos al|a) Carencia de los conocimientos previos
lector (se desconoce el significado de los términos
usados en el texto)
b) Carencia de vocabulario
c) Condiciones fisicas adversas (tener
suefio, cansancio, dolor de cabeza)
d) Falta de concentracion
e) No se profundizé en la lectura
f) Falta de hilacion por causa del
desconocimiento del Iéxico
g) Estado de animo inadecuado
(provocando falta de interés y atencién)
h) Se leyé demasiado rapido
3. Referidos al|a) Falta de tiempo

contexto

b) De parte del profesor no se especificaron
los objetivos para realizar esta lectura

c)Se leyd en una hora inapropiada

d) Se leyd en un lugar de mucha distraccion
e) Ruido en la casa

B. QUIENES NO
LEYERON EL
TEXTO

Tabla No. 2 Descripcién de las principales dificultades para acceder a la
comprension del texto
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En la tabla No. 2 Se han organizado las principales dificultades que las estudiantes
estimaron en cuanto acceder a la comprension lectora. Destacan, como ya se ha dicho las
tres categorias basicas del proceso lector, mismas que han servido como contendores de
diversos factores pormenorizados.

De inmediato salta a la vista la complejidad del proceso lector, que no se reduce a un solo
factor por importante que sea, sino a un entramado de relaciones.

En lo que respecta al texto, se detalla en primer lugar el problema léxico, el cual, aunque
para muchos investigadores sea parte de los microprocesos (casi automaticos), en el
caso del lenguaje cientifico supera con creces la adjetivacion de automatico y mas bien se
ubica entre los principales causas que inciden en la incomprensién de este tipo de textos.

El lenguaje cientifico o epistemoldgico, esta fuertemente ligado a un campo disciplinar y
representa un verdadero idioma a aprender. Acceder a su significado no es una cuestion
sencilla de acudir a un diccionario, sino remite a la construccion de una red compleja de
nociones entrelazadas que forman justamente un corpus de conocimiento.

Si a esto le agregamos el hecho de que los conceptos cientificos son verdaderas
construcciones histéricas cuyos significados se van reconfigurando o incluso
abandonando y dando lugar a otros, esto complejiza el acceder a dicho lenguaje, que si
bien se objetivan mediante la unicidad de las palabras, sus mdltiples conexiones son
evidentes.

Aun mas, si los términos usados pertenecen al ambito de las ciencias sociales en cuyo
seno coexisten paradigmas distintos generandose multiples interpretaciones sobre los
mismos asuntos.

Esta complejidad entrafia acceder al léxico, cuestidn nada mecanica, sino todo lo
contrario representa un desafio mayusculo.

No por nada la mayoria de nuestras estudiantes expresdé como principal dificultad el tipo
de palabras o términos “elevados” que son utilizados en el texto.

Esta cuestion se vincula directamente con otro factor de caracter subjetivo, es decir,
ligado a las condiciones del sujeto: los conocimientos previos sobre la tematica y las
habilidades de comprension lectora.

Ha llegado a ser un lugar comun el hecho de que entre mas se sepa sobre un tema o se
tenga mayor familiaridad, el nivel de comprension serd mayor. En este rubro, los
conocimientos sobre estas tematicas con los que acceden nuestras estudiantes a la
licenciatura son muy raquiticos, o incluso nulos. Esto hace pues que la tarea de
comprension sea muy dificil.

Se podria pensar que de nada vale la pena ensefar cosas sobre las cuales se tienen
pocos insumos, pero bajo otro lente se cree que ahi precisamente radica el reto de hacer
posible el conocimiento, siempre y cuando se proporcionen los recursos educativos
adecuados para que se aprenda. ;Se pueden ensefar los contenidos de nuestra
disciplina y su estatus epistemolégico? Representa una cuestion a debate.
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Optando por creer que si se puede por lo menos introducir a nuestras estudiantes al
terreno de los fundamentos sobre su saber y hacer, el asunto de acceso al discurso
cientifico es mas bien un gran desafio que entrafia una tarea de ensefianza comprensiva.

Si bien es cierto que cuando no se tienen los insumos adecuados sobre un determinado
tema se entiende poco sobre el mismo, también es cierto que los conocimientos se
construyen fincados sobre el trabajo sistematico de apropiacién, misma que tiene vacios
constituidos en saberes por construirse. Esta relacion dialéctica entre lo sabido (lo dado) y
lo por saber (lo posible), representa el nucleo de nuestra conviccion.

Pero todo esto no se despliega en el limbo, sino en condiciones histéricas concretas, de
ahi que el contexto cumpla una funcion central en el proceso lector.

Particular atencion merece el tiempo, no sdlo el dedicado a la lectura, sino sobre todo, el
tempus personal de construccion de los saberes por parte de cada estudiante. Tiempo
que no siempre se ajusta a la temporalidad institucional dada, sino gira sobre su propio
eje y hace gala de grandes insumos constructivos cuando se trata de comprender de
manera real un texto y no meramente pasarle los ojos a las letras o aprenderse
mecanicamente los conceptos para luego repetirlos en un examen.

lll. Anota cuales son las palabras o las oraciones que no entendiste

Palabras Numero de frecuencia

Actitudinal

Ambigua

Ambigledad

Analitica

Antifundacionalista (Critica antifundacionista)
Antonomasia

Burocrética

Campo disciplinar

Connotaciones

Corriente principal

Corpus de conocimientos (Corpus)
Critica de las Ideologias

Disciplina cientifica

Dualismos

Educacion general

Educacion especial

Emancipatoria (Emancipacion)
Empirico

Epistemologica (Epistémico, Epistemo,
Estatus epistémico, Reflexiéon epistémica)
Escuela Inclusiva

Exotérico

Fiducial

Génesis

Hermenéutica
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Léxico

Mutatis Mutandis
Ontoldgica
Paradigma
Pedagogia
Pluriparadigmatica
Primacia

Praxico
Polisémica

Ratio

Remite
Semantico
Subijetivismo
Univoco

S N NN LY BN AL O I SN

Tabla No. 3 Conceptos desconocidos y su frecuencia

Como ya se expreso en el apartado anterior, uno de los problemas mas frecuentes a los
que estan enfrentados nuestros estudiantes consiste en acceder a la construccion del
significado de la terminologia empleada por los escritores en ciencias sociales. Como ya
sefialamos este acceso no es algo que se de en forma automatica, porque literalmente se
esta en la posicibn de estar aprendiendo un nuevo idioma, el cual tiene sus
peculiaridades.

Si nos fijamos en la lista de palabras que no se entendieron y su frecuencia
descubriremos varias cosas:

-Por un lado hay términos que podrian ser resueltos de forma muy sencilla en el
diccionario, porque su significado puede ser descubierto de forma directa, por ejemplo la
palabra primacia, de la cual el diccionario Larousse expresa lo siguiente: n.f. Calidad o
hecho de ser el primero. 2.Prioridad que se concede a alguien o algo sobre otro u otros.
3.Dignidad u oficio de primado.

-También existen términos que acusan de una amplia polisemia pero que sin embargo
determinando el contexto de significacion la dificultad queda resuelta, ejemplo de ello lo
tenemos en la palabra corpus o cuerpo de conocimientos, pudiendo significar, de acuerdo
al mismo diccionario lo siguiente:

Cuerpo: n.m. (latin corpus). Toda sustancia material, organica o inorganica: cuerpo
sélido, liquido, gaseoso. 2.Cualquier cosa de extension limitada que produce impresién en
nuestros sentidos por cualidades que le son propias. 3.0bjeto material: la caida de los
cuerpos. 4. Parte material de un ser animado; cadaver: el cuerpo de un hombre, de un
animal. 5. Tronco, por oposicién a la cabeza y las extremidades; doblar el cuerpo hacia
delante. 6. Grueso, densidad, espesura, solidez: una tela de poco cuerpo; vino de mucho
cuerpo. 7. Parte principal: el cuerpo de un edificio, de un texto. 8. Conjunto de personas
que forman un pueblo, comunidad o asociacion, o que ejercen la misma profesion: cuerpo
social de la empresa; cuerpo médico. 9. Conjunto de reglas o principios: el cuerpo de una
doctrina. 10. ANAT. Nombre dado a diversos elementos anatémicos u 6rganos. 11. IMPR.
Tamano de un caracter tipografico. 12.IMPR. Distancia que separa una linea de texto de
la siguiente sin interlineado.
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13. MAT. En algebra moderna, anillo tal que, si se suprime el elemento neutro de la
primera ley de composicion interna, el conjunto restante forma un grupo en relacion a la
segunda ley. 14. MIL. Conjunto de personas que poseen determinados conocimientos
técnicos y que forman una institucion militar: cuerpo de estado mayor.

De esta definicién y sus diversas aplicaciones dependiendo el contexto en que se esté
hablando, bien se podria derivar que cuerpo de conocimientos bien puede hacer
referencia a un conjunto de saberes integrados u ordenados, segun caracteristicas del
conocimiento cientifico.

-Sin embargo, saber el significado sobre el concepto de epistemologia, nos adentra a una
red compleja de significaciones en donde, el contexto de significacion se complejiza por lo
menos por varias razones:

1. Son conceptos que, en no pocas ocasiones carecen de referentes empiricos
concretos y por lo tanto resultan ser meras nociones con un alto nivel de
abstraccion, lo cual reclama de habilidades de pensamiento que operen con los
términos mismos. Es decir son de naturaleza metatedrica en muchos de los casos,
lo cual refleja, como ya se ha apuntado arriba, un mayor nivel de exigencia del
pensamiento.

2. Es un concepto que tiene su origen y desarrollo a lo largo de la historia (diacronia)
y por lo tanto lo que significd hace 25 siglos, no es lo que significd en el siglo XVI o
lo que significa hoy en el siglo XXI.

3. En segundo lugar, los conceptos estan fuertemente anclados a campos
disciplinares o conjuntos de saberes altamente organizados, no es lo mismo hablar
de lo que significa la epistemologia vinculada con el campo gnoseolégico o para el
terreno cientifico.

4. Por ultimo, muchos de los conceptos utilizados particularmente en las ciencias
sociales estan fuertemente vinculados con marcos de interpretacion o paradigmas
especificos, es decir como lo ha senalado Margaret Masterman, las ciencias
sociales son de paradigma multiple, lo cual significa que un mismo asunto puede
ser visto de distinta manera por el marco desde donde se interpreta.

Todas estas condiciones ligadas al conjunto de nociones que requieren aprender nuestras
estudiantes, hacen de la tarea de construccion del significado algo realmente complejo,
mas si sus conocimientos previos son muy precarios y sus habilidades de pensamiento
abstracto son muy elementales, como lo reflejan no sélo aquellos términos que podrian
ser solucionados directamente con el diccionario, sino sobre todo las nociones mas
complejas, como por ejemplo: hermenéutica, epistemologia, critica antifundacionista,
emancipatoria, paradigma.
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De cara a este problema, se podrian estimar algunas acciones concretas tendientes a
encontrar una solucion:

a) Abandonar este tipo de contenidos por considerarlos muy alejados de su
experiencia y de sus posibilidades de apropiacion.

b) No abandonar la tarea, y mas bien acercar al estudiante a una panoramica amplia
de lo que tratan los temas de esta naturaleza.

c) Darse a la tarea de ir construyendo en forma cooperativa (profesor y estudiantes)
las nociones y las habilidades que permitan al estudiante adentrarse con mayor
profundidad en estos temas, adoptando una perspectiva procesual sobre los
mismos.

El actual trabajo de investigacion se ubica justamente en esta perspectiva, a razon del
convencimiento de que este tipo de contenidos son altamente formativos, no sélo en el
terreno de los contenidos en si mismos, sino también por las habilidades de pensamiento
y reflexién con las que vienen aparejadas.

IV. Da una explicacion segun tu criterio del porqué no las entendiste

Porque

1.No son familiares en mi vocabulario

2.No son palabras que utilice cotidianamente, no tengo dominio de ellas

3.No estoy acostumbrada a leer, hay muchas palabras que me son
desconocidas

4.No busqué las palabras desconocidas en el diccionario ni tampoco le
puse atencion al texto

5.No son comunes estas palabras en mi vocabulario

6.No dediqué el tiempo necesario a la lectura y la comprension

7.No contesto

8.No conocia el significado de los términos

9.No estoy familiarizada con las palabras

10.No conozco el significado de las palabras

11. No contesto

12. No analicé la lectura

13.No entiendo el lenguaje formal y técnico usado en el texto

14.No me concentré, el texto usa palabras muy elevadas y es un poco
enredado

15.Nunca habia escuchado o visto algunas de las palabras

16.No tengo costumbre leer este tipo de textos

17.Ignoro el significado de algunas palabras

18.No son palabras que pertenezcan a mi vocabulario

19.No son parte de mi vocabulario comun ni tampoco la atencién necesaria

20. No poseo un vocabulario tan amplio ni tampoco hago uso de palabras
tan fuera de lo comun

21.No habia escuchado estas palabras ni tampoco puse la atenciéon debida

22.No habia escuchado estas palabras

23.No me enteré de que habia que leer

24.No conocia las palabras

25.No conocia las palabras

26.Habia palabras nuevas o algunas de ellas se usaban con otro significado
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al conocido

27.No conocia las palabras, ni hice una buena lectura, ni lei en un lugar
adecuado

28.Se usan palabras con muchos sindnimos y muchos significados

29.No contesto

30.Nunca o rara vez habia escuchado estas palabras

31.No estoy familiarizada con este tipo de términos, ademas este tipo de
lectura me parece compleja

32.Mi vocabulario es muy limitado, ademas de que los destinatarios de este
tipo de lectura poseen conocimientos avanzados

33.Las palabras me parecen raras y nunca las habia escuchado

Tabla No. 4 Factores explicativos de la incomprension

Las explicaciones estan directamente relacionadas con la concepcidon que uno tenga de
las cosas y también de aquellos factores que se consideran determinantes de un
fendmeno, también muestran el caracter multifactorial de aquellos fendmenos de alta
complejidad como lo es la comprension de una lectura, que no puede ser reducida a un
solo factor por importante que éste pueda ser en esta relacion.

De nueva cuenta, en las declaraciones hechas por las estudiantes resalta el factor
familiaridad o conocimientos previos sobre la tematica como una de las razones de mayor
peso escénico que se aduce como causa decisiva en el resultado de la falta de accesién
al significado del texto.

Palabras que no sélo no son parte del uso cotidiano, sino que no han sido integradas al
Iéxicon interno de cada cual, y por lo tanto se desconoce su significado. Por otro lado, no
se tiene el bagaje de conocimientos en las cuales anclarlas (representacion situacional).
Mas aun, en muchos de los casos es la primera vez que escuchan este tipo de términos,
teniendo como consecuencia un extrafiamiento casi completo. amén de que no son de
usos corriente en los contextos en que se desenvuelven nuestras futuras docentes.

Hemos hecho referencia a que literalmente para muchas es como si por primera vez se
acercaran a conocer un idioma nuevo. Y sin exagerar lo es en un sentido, porque un
idioma no sélo es saber el significado de las palabras, sino aprender su funcion y
pragmaticidad, mediante el uso con otros hablantes que comparten ese idioma, el cual
también por su uso se va transformando y resignificando, amén de convertirse en
instrumentos mediante los cuales se interpreta y comunica el mundo con el que
interaccionamos.

Por otra parte, el vinculo que establece este apartado con las declaraciones hechas a la
pregunta sobre cuales habian sido sus principales dificultades para acceder al texto,
guardan una relacién directa y por ello valdria la pena remitirse a su clasificacion de la
tabla No. 2 en donde son evidentes los problemas relacionados con el texto, el lector y el
contexto.
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V. ¢ Qué hiciste para resolver la falta de comprension?

No contesto

Nada

Soluciones recurrentes o que con mayor
frecuencia se usa para solucionar la
falta de comprensiéon de un texto
expositivo de contenido conceptual

1.Seleccionar las palabras para buscarlas
en el diccionario.

2.Anotar las palabras para después
buscarlas.

3.Buscar en el diccionario el significado
de las palabras.

4.Buscar en una enciclopedia.
5.Leer varias veces, regresarse a leer.

6.Releer con mucha atencion, releer
detenidamente.

7.Continuar leyendo para ver si mas
adelante se aclaraba, seguir leyendo
hasta el final.

8.Concentrarse en un lugar con menos
ruido, con sombra, relajarse y releer.

9.Preguntarle algun familiar.

Tabla No. 5 Esquema de respuestas para resolver la falta de comprension

Existe una fuerte relacién entre la concepcidon que se tiene de una problema y su
solucion, lo cual no significa necesariamente que la soluciéon que se implemente sea la
correcta, ni tampoco que un reflejo del problema. Lo que si pone de manifiesto es la
creencia de que el problema sera resuelto implementando acciones especificas.

Antes ya hemos dicho que la naturaleza de los datos obtenidos mediante los testimonios y
respuestas de las estudiantes son de naturaleza fenomenolégica, es decir, lo que
familiarmente o en forma intuitiva se cree que sobre el como son las cosas, qué incide en
ellas y sobre todo de qué manera se podria incidir en su solucién.
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Las respuestas obtenidas se presentan en la tabla No.5 y pueden ser esquematizadas
asi:

1.Echar mano de recurso extratextuales:

a) Otros textos

-Registrando la terminologia que requiere de wuna definicion, haciendo uso
predominantemente del diccionario.

-Buscar en Enciclopedias

b) Recursos humanos
-Preguntarle a familiares

2.Avocarse al interior del texto mismo intentando encontrarle sentido:

-Releer (regresarse)

-Continuar leyendo para ver si mas adelante se encuentre la respuesta o se aclara mas la
comprension.

3.Tener control de las condiciones contextuales:
-Concentrarse en un lugar sin ruido

4.Tener control de los mecanismos psicolégicos implicados en el proceso
-Poner atencién (discriminacién de estimulos internos y externos)

El anterior esquema pone de nueva cuenta evidencia sobre los pilares que hemos
enunciado, mismos que configuran los contornos del campo problematico, pero también el
trazo de puntos focales sobre los que cabe una solucién ecolégica.

Sin embargo, estas no son las Unicas respuestas posibles, aunque perfilan lineas de
trabajo en las que habria que profundizar.

VL. ¢Dio resultado o no?

Si 6 18.18%
No 17 51.15
%
Parcialmente| 6
18.18%
No contesto 4
12.12%
Total 33 100%

En el mismo sentido de la anterior pregunta se les plante6 que hablaran sobre la
efectividad de las acciones que habian considerado o empleado en la solucion de la falta
de comprension.

Desafortunadamente los resultados no fueron los esperados. ;Qué falté? o A qué se
debio este aparente fracaso?

Como se puede observar mas de la mitad del grupo no obtuvo buenos resultados y solo
un 18 % dijo haber obtenido efectos positivos de la estrategia empleada.
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De ello se derivan varias lineas posibles de trabajo analitico:

1.No se precisé la dimension del problema, y por lo tanto la solucién empleada no
representa una legitima respuesta.

2.Aunque se sabia lo que probablemente podria servir para allanar el problema no se
implementé de hecho ninguna solucion.

3. Efectivamente la estrategia de solucion no fue suficientemente aplicada.

4. El recursos aportado en la solucién no fue suficiente, requiriéndose otros mas para
completar una respuesta optima.

5. No se hizo realmente nada.

Nos inclinamos a pensar que la falta de efectividad esta configurada por estas y otras
hipétesis.

VIl. ; Recomendarias lo que hiciste?

Si 16

No 8

No contestd 9
Total 33

Por ultimo el conjunto de preguntas se cierra con esta cuestion prescriptiva, en términos
de establecer un juicio de valor sobre lo realizado, a pesar de no haber encontrado una
buena respuesta; por ello no sorprende que, aunque un buen porcentaje dijo no haber
obtenido buenos resultados, no por ello dejarian de intentarlo con la misma estrategia.

El 48.48% respondié afirmativamente y un 24.24% dijo abiertamente que no, que, sumado
al porcentaje de los que no contestaron (27.27%) nos daria la mayoria 51.51%.
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ALGUNAS PISTAS DE INTERVENCION

Como ya hemos visto mas arriba, algunos de los principales problemas® a los que
comunmente estan enfrentadas nuestras alumnas de la licenciatura en educacion
especial es el acceso al léxico® especializado, a la falta de un nivel de comprension
optima de las redes conceptuales del campo de la ciencia y la epistemologia, asi como
también la exigencia de habilidades del pensamiento abstracto.

Sus insumos adquiridos en la preparatoria, en torno a estas tematicas y sus desafios,
estan muy alejados de las exigencias derivadas de los textos promedio de la licenciatura
en lo correspondiente al plano de las bases epistemoldgicas de la educacion especial,
ameén de la precariedad de sus habilidades lectoras y de comprensién que, en muchos de
los casos no rebasa ni siquiera los niveles elementales educativos.

Cabe sefalar que el grado de la problematica en estos Ultimos casos es especialmente
notorio, porque el nudo gordiano no estriba sélo en su falta de conocimiento sobre este
tipo de tematicas (0o esquemas de conocimiento segun Cooper), sino va mas alla, e
incluye vacios significativos de los niveles escolares anteriores cuyo efecto nocivo es la
ausencia de objetivacion de habilidades que ya deberian ser parte del bagaje minimo de
un lector promedio en una licenciatura. Recrudeciéndose el problema cuando dichos
contenidos -como ya se dijo- son de indole conceptual, cuyos referentes no siempre estan
a la mano de los estudiantes en forma concreta, ademas de estar asociados a marcos de
interpretacion las mas de las veces en pugna.

Frente a esta mirada diagndstica sobre las condiciones formativas y contextuales de
nuestras estudiantes para acceder a los textos que circulan con frecuencia en este tipo de
asignaturas, se podria dar lugar a una evaluacion permanente, sin que por ello se
asegurara un avance en la mejora de dichos procesos; por ello se ha entendido que el
verdadero desafio no esta solamente en precisar la problematica, sino sobre todo en la
busqueda de algunas pistas que remonten tal situacién favorezcan la formacion practica e
intelectual de nuestras estudiantes. Desafio de grandes proporciones si se toman en
cuanta las implicaciones que conlleva el intervenir pedagdégicamente en la construccién
de nociones cientificas.*

% Se sabe que los principales problemas a los que un estudiante de licenciatura se enfrenta con textos expositivos de
contenido altamente conceptual, refieren a los tres pilares de la interaccion lectora: texto, lector y contexto.

3 El problema del acceso al léxico no se limita al hecho de contar o no con un diccionario interno (/éxicon), sino que la
terminologia especializada de las diversas disciplinas cientificas representa amplias redes conceptuales entrelazadas en
corpus de conocimientos, asi como al hecho de que estas redes se anclan en procesos historicos de reconstruccion e
innovacion conceptual. También al hecho de que los conceptos en las ciencias sociales acusan de una polisemia cuya
referencia en la mayoria de los casos sefiala al hecho incontrovertible de los multiples marcos conceptuales o
paradigmaticos. Nadie ignora que las ciencias sociales, e incluso algunos casos de las ciencias naturales, son de paradigma
multiple o coexisten diversas interpretaciones del mismo fenomeno.

# Uno de los objetivos de cualquier carrera profesional es formar en los estudiantes un marco teérico desde el cual se
pueda observar y leer la realidad. La configuracion de estos “lentes” desde los cuales se interpreta en forma inmediata lo
real, implica un proceso de amplia longitud temporal; mayormente en aquellos casos en donde los conocimientos previos
son muy precarios. Dicho de paso, en este trabajo se asume la tesis de Norwood Russell Hanson (1958) en torno a que el
saber nos hace ver; una observacion que va mas alla del aspecto fisioldgico de la vision, constituyéndose en una verdadera
percepcion articulada desde una marco interpretativo.
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Por ello pensar en lineas de intervencion, debe hacernos recapacitar seriamente en la
naturaleza especifica de los problemas mas comunes descritos por ellas, y los posibles
alcances de las estrategias que se empleen en su solucién; por lo tanto lo que aqui se
describe son algunas de las acciones especificas llevadas a cabo en la cotidianeidad del
aula, dejando para un trabajo complementario a este los resultados obtenidos.

Como se planted ya en el marco tedrico, todos los autores referidos reconocen el papel
central que cumplen los conocimientos previos o los esquemas de conocimiento en la
comprension, teniéndose mayores posibilidades de entender un tema si éste es, en algun
sentido, familiar o cercano; de lo contrario, entre mas alejado esté de nuestro bagaje de
conocimientos, mayor sera la dificultad para entenderlo.

Por lo tanto el desafio para cualquier profesor no estriba solamente en la realizacion de un
diagnostico evaluativo de cuales son las condiciones con las que cuentan nuestros
estudiantes, sino sobre todo, cdmo hacer para construir un conjunto de saberes y
habilidades que, en forma procesual, cubran estos vacios.

¢ Qué hacer para construir los esquemas necesarios y poder entender un contenido
curricular de contenido tedrico?

Pensar en esta interrogante nos ubica en el papel definitorio de esclarecer hasta dénde se
quiere llegar, es decir, de establecer y definir los objetivos o los alcances del curso, los
cuales determinaran hasta donde se habra de abarcar y profundizar en un contenido asi
como la estimacién del tiempo que se habra de emplear y disponer para su consecucion.

En la mayoria de las ocasiones el tiempo disponible se consume en demasia en la
construccion de los insumos necesarios para poder acceder a un cierto tema, pero sin
este proceso constructivo el resultado seria una falta completa de entendimiento del
mismo. La decisidon en torno de hasta donde se recorta o hasta donde se deja para otra
ocasion el acceder a un contenido es compleja, no solo para el docente sino también para
los estudiantes. No obstante, el desafio continia para el profesor, el cual tiene en sus
manos el llevar a cabo la implementacién y desarrollo de un programa teniendo siempre
presentes las condiciones reales de esquemas de conocimiento y habilidades con las que
cuentan los estudiantes a su cargo.

Siendo mas facil afirmar que un cierto tema se comprende si la persona sabe ya o posee
los esquemas de conocimiento en cuyo seno sean incorporados los nuevos
conocimientos; y estando lo dificil en abordar un tema en donde no se cuenta con los
insumos necesarios para comprenderla, que son por cierto las mas de la veces; en este
ultimo caso, la tarea educativa es mas compleja y los recursos didacticos requeridos lo
son en mayor proporcion porque el trabajo del docente debiera de estar centrado en
favorecer por parte del estudiante la construccidon de los esquemas necesarios para
acceder al nuevo conocimiento.

Si el problema mas recurrente para entender un texto se finca en la ausencia de los
insumos adecuados para constituirse en el destinatario del mismo, se tendran que
construir no sélo como responsabilidad del estudiante por separado, sino sobre todo por
la intervencion docente mediante acciones especificas fundamentadas en la investigacién
y el desarrollo tedrico.
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¢,Coémo cudles?

A continuacioén se describen algunas de esas acciones que han sido llevadas a cabo en el
salén de clases con resultados muy heterogéneos, que en otro trabajo seran abordados.

a) Investigacion léxica y construccion de glosarios especializados

Se ha dicho ya que los términos usados en el terreno epistemoldgico o metatedrico,
ademas de los conceptos disciplinares de la educacidon especial, tienen un nivel de
abstraccion alta, ademas de acusar de una polisemia vinculada con marcos de
interpretacion distintos (coexistencia de paradigmas multiples), de ahi que una de las
primeras tareas a realizar, sea el conocer y dominar el significado de la terminologia
especializada.

Esta actividad de construccioén del significado representa una busqueda Iéxica importante.
Indagacién que no se limita, como ya se dijo, a remitirse simplemente al diccionario, sino
a diversos recursos, destacandose entre otros:

1. La consulta de glosarios especializados: porque las acepciones no siempre estan
reportadas en los diccionarios generales.

2. Indagar en obras que aborden los mismos contenidos pero de forma mas simple vy,

3. Las explicaciones del profesor en torno al significado de los términos empleados.

Aqui el papel del profesor es decisivo porque sus esquemas de conocimiento pueden
servir de verdaderos puentes o andamios, posibilitando un mayor acercamiento a lo que
se comunica en el texto. Es probable que el docente sea, en ese sentido un mejor
interlocutor del texto que el alumno; pero, no obstante esta ventaja pueda servir para
ubicar y acercar mejor el tema al estudiante por medio de explicaciones vy
contextualizaciones ejercidas por el profesor. En ese mismo sentido, los conocimientos
que posea el docente sobre las estructuras textuales se pueden convertir en contenido de
ensefianza directa, en donde se combinen: el dominio que posee del contenido tematico y
la ensefianza expresa de aquellos conocimientos textuales ligados con el desarrollo de las
habilidades lectoras especificas requeridas para acceder de manera 6ptima a dicho saber.

Desde el punto de vista estrictamente técnico, la construccién en forma conjunta entre
profesor y alumnos de glosarios, constituye un excelente recurso que permite, no solo ir
dejando registro de los conocimientos necesarios para acceder a un saber, sino también
ser referente constante para otras consultas.

b) La importancia de la contextualizacién
Por contextualizacion entendemos varias cosas:

1.Fundamentados en el principio hermenéutico de que un texto tiene que ser interpretado
en funcion de su contexto previo y su contexto posterior, cualquier parrafo, como unidad
de texto, debe articularse con los parrafos anteriores y posteriores, asi como cualquier
parte de ese texto tendria que ser vista en funcion de todo el texto, esto constituye una
primera acepcion de lo que entendemos por contexto.
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Hemos dicho ya que un texto es un todo y por lo tanto una trama y urdimbre, un tejido
complejo de ideas y nociones, de ahi que si queremos tener una buena comprension
deberemos considerarlo en su totalidad y no meramente en sus componentes aislados.
Por lo tanto, desde esta nocidon de contexto llevar a cabo una lectura contextualizada
significa ni mas ni menos que hacer una lectura integrada del texto, reconociendo
jerarquicamente lo mas importante de los secundario.

2.0tra acepcion de contexto hace referencia a las circunstancias histéricas en las que fue
escrito el texto. Todo escrito esta historizado y hace referencia a su época, asi como
también al periodo de tiempo en la que fue escrita por el autor. Asi como se habla de los
primeros escritos de Freud o Piaget, en donde sus teorias comenzaban a fraguarse desde
el punto de vista teorico, no representan o mismo sus ultimos escritos, porque algunos
conceptos cambiaron o se ajustaron, y otros lograron una mayor profundizacion.
Contextualizar una lectura, desde esta 6ptica es hablar de las circunstancias histéricas del
ambiente intelectual del escritor, pero también del desarrollo del mismo escritor en funcién
de su obra. Asi se reconoce la historicidad de los conceptos y sus constantes
reconstrucciones.

3.Un tercer sentido de lo que significa la contextualizacion es reconocer que los conceptos
se encuentran ubicados al interior de un campo disciplinarios, el cual representa un marco
de significacién desde el cual se les asigna ciertos contenidos a los términos y no otro.
Entender este nivel de contextualizacion es tomar muy en cuanta desde qué saber o
disciplina se habla.

4. Un cuarto posible significado de contexto es aquel que esta referido a un marco
conceptual especifico. En este marco es posible aglutinar varios teéricos que comparten
la misma matriz conceptual y por lo tanto el significado de los términos empleados por
esta comunidad de cientificos tendra connotaciones distintas de las de otras comunidades
de cientificos que acepten otros presupuestos de punto de partida.

5.Por ultimo, otro sentido de contextualizacion, consiste en reconocer las condiciones en
las que se encuentran nuestras estudiantes en lo referido a sus posibilidades de acceso a
un determinado texto, y hacer un esfuerzo por ajustarlo, hasta donde fuese posible para
que lo entiendan. Cabe dentro de este mismo contexto, percatarse de las condiciones
animicas y de disposicion que las estudiantes estan dispuestas a brindarle en tiempo y
esfuerzo a un cierto saber.

En todos estos sentidos del término contexto, el docente puede hacer mucho, sobre todo
si sus esquemas de conocimiento y su propia experiencia como docente se traducen en
un descentramiento para ir al encuentro del otro, es decir, del estudiante, todo ello en
condiciones historizadas, tanto para el escritor del texto, como para el docente en el saldn
de clases y por supuesto incluyendo las condiciones histéricas de las estudiantes.

c) Diversas actividades desplegadas al interior del aula:

-Las explicaciones del docente: la actividad de explicar refiere a desentrafar el significado
de una nocidn aplicando diversos recursos pedagdégicos, pudiendo ser: el aclarar el
significado de una palabra, el poner ejemplos, el referir aplicaciones del concepto, el
ubicarlo en una problematica y sus posibles soluciones, el referir el significado de un
término a las conexiones de ideas de una oracion, parrafo o unidad mayor de texto; el
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hacer uso de metaforas que objetiven referencialmente nociones abstractas, el uso de
otras palabras equivalentes al significado que esta siendo explicado, etc. etc.

-Leer en clase e ir haciendo énfasis en aquellas partes que a juicio del docente
representan lugares destacados del texto.

-El realizar una lectura comentada o parafraseada frente a los estudiantes, incluyendo
otros insumos que complementan lo dicho en el texto.

-Realizar lecturas criticas de tesis y argumentos abordados en el texto, mostrando sus
incongruencias, asi como también sus virtudes.

-Disefiar esquemas o resumenes de las ideas centrales del texto y exponerlas de manera
sindptica.

-Inferir posibles aplicaciones de las ideas contenidas.

-Hacer explicitos los referentes practicos o las consecuencias concretas que se podrian
derivar del contenido del texto.

-Practicar la intertextualidad, es decir, articular lo dicho por el autor con lo dicho por otros
0 en su caso lo dicho por el mismo autor en otra ocasion o libro.

-Hacer uso de las preguntas-guia, consistentes éstas en acercarse al texto,
independientemente de su estructura textual, con un esquema de pregunta solucién, en
donde una y otra emergen de lo expresado en el propio texto. Dichas preguntas se facilita
mucho trabajarlas en pequefios grupos de discusiéon una vez que se han contestado,
sirviendo de contraste las diversas interpretaciones sobre el mismo texto.

-Con el animo de revisar lo visto, se podran implementar exdmenes de discriminacion de
la informacion, cuyo énfasis no esta en la calificacion, sino en el caracter formativo de la
revision y la relectura, clarificando a partir del resultado de dichas evaluaciones aquellos
conceptos que fueron entendidos en forma confusa.

-Asimismo, la implementaciéon de pequefios ensayos y reflexiones por escrito favorece no
solo el esclarecimiento de la postura del autor, sino aun mas, el trascenderlo tomando una
postura, sea critica o a favor de lo expresado por el autor.

d) Enseiianza de estrategias de comprension lectora

Al respecto, cabe reconocer que el acceso a cierto contenido implica la posesion de
habilidades que favorezcan su aprehensién; por tal motivo, se ha adoptado
conscientemente el trabajar en forma paralela no sélo dicho contenido, sino también
algunas de las condiciones de acceso. Aunque de ninguna manera las asignaturas
debieran de apartarse de sus objetivos, no obstante, en no pocas ocasiones éstos no se
cumplen si no va al parejo de una ensefianza especifica de estrategias que favorezcan su
aprendizaje.

En concreto, ensefiar cuestiones relacionadas con la naturaleza de los textos y su mejor
aprension constituye una herramienta basica y complementaria al contenido de estudio.
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En lo que respecta a los rasgos textuales cabe ensefar a reconocer:

1.La identificacion de claves textuales (De superficie y retoricas: titulos, subtitulos,
cambios de grafias, numeraciones, énfasis hechos por el propio escritor, resimenes,
organizadores previos, etc).

2. La identificacion de las ideas principales.

3. El uso de las macrorreglas: de supresion de informacién, de generalizacion y de
creacion e integracion.

4. |dentificacion de estructuras textuales (Descripcion, numeracion, secuencia temporal,
problema-solucion, concepto general-ejemplificacion, causa-efecto, narraciones, etc).

5.La ensefianza de resumenes, mapas conceptuales, cuadros sindpticos.

CONCLUSIONES

1. Resulta de vital importancia conocer de primera mano cuales son los problemas
mas comunes a los que se enfrentan nuestras estudiantes al acceder a textos de
contenido tedrico, evitando caer en el lugar comun de que no saben leer y mucho
menos entiende lo que leen, esto en el contexto cotidiano del saléon de clase,
convirtiéndolo en objeto de reflexion y de intervencion; mayormente si se trata de
estudiantes en educacion especial —aunque no privativo de ellas- dado que su
formacion esta directamente ligada a la atencion diferenciada de estudiantes con
dificultades de accesion a los contenidos culturales, no para quedarse en una
vision evaluativa y diagndstica, sino sobre todo para intervenir en forma concreta
en remontar dichas dificultades mediante recursos extras o simplemente distintos.

2. El problema estructural de la falta de comprension lectora se recrudece ante la
ausencia de los conocimientos previos de cara a la naturaleza de contenidos de
alto nivel de abstraccién, como es el caso de las bases epistemoldgicas de la
educacidén especial y sus determinaciones sociolégicas. La ausencia de
esquemas de conocimiento, amén de la ubicacion de la asignatura en primer
semestre de la licenciatura obligan a emplear un excedente de recursos
educativos para lograr introducir a las estudiantes al complejo campo de la
discusion epistemoldgica de la educacién especial.

3. La implementacion de acciones concretas que ayuden a entender los textos en
donde se vehiculizan los contenidos de la asignatura, se vuelven indispensables a
pesar del enorme consumo de tiempo empleado a causa de los vacios en los
esquemas de conocimiento previo por parte de la mayoria de las estudiantes del
primer semestre de la licenciatura en educacion especial.
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4. El implementar un programa de comprension lectora basado en el modelo de
ensefanza directa (modelado) se vuelve no sélo vital para esta asignatura de
teoria de la educacion, bases epistemoldgicas, sino tiene una repercusion directa
con su formacion general y la habilitacion de herramientas del pensamiento Utiles
en cualquier asignatura y para leer otro tipo de textos con contenidos diversos.

5. Frente a la opcién de abandonar la tarea formativa por otros contenidos de menor
escala de dificultad, optar por construir los esquemas necesarios para acceder a
estos saberes mediante un programa de intervencidon en comprension lectora
resulta un esfuerzo digno de encomio, sobre todo porque la finalidad educativa de
potenciaciéon del sujeto se ve cumplida si el interés basico consiste en la
construccion de las bases de una forma de pensar y actuar, que no se quede en el
mero plano de la utilizacién técnica del saber, sino pueda reflexionar sobre este
hacer y saber desde un plano critico y reconstructivo.

REFERENCIAS

Cooper, J. David, (1998) “Cémo mejorar la comprensién lectora”, editorial VISOR, 22.
Edicion, Madrid.

Garcia Madruga, Juan Antonio y Moreno Rios, Sergio (1998) “Conceptos fundamentales
de psicologia” editorial Alianza, Madrid.

Garcia Madruga, J.A., Martin Cordero, J., Luque, J.L. y Santamaria, C. (1995)
“Comprension y adquisicion de conocimientos a partir de textos”, editorial Siglo XXI,
Madrid.

Mendoza Fillola, Antonio (1998) “Tu lector. Aspectos de la interaccion texto-lector en el
proceso de lectura”, editorial OCTAEDRO, Barcelona.

Vidal-Abarca Gamez, Eduardo y Gilabert Pérez, Ramiro (1991) “Comprender para
aprender”, editorial CEPE, Madrid.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Adler, Mortimer J. y Van Doren, Charles (1972) “Cémo leer un libro”, editorial Plaza y
Janés, México.

Aguilar Jiménez, Cristébal y Vilana Taix, Vicente (1996) “Teoria y practica del comentario
de texto filosofico”, editorial SINTESIS, Madrid.

Alonso Tapia, Jesus ( 2000) “Motivaciéon y aprendizaje en el aula. Como ensefiar a
pensar”, editorial AULA XXI, Santillana, Madrid.

Alvarez Angulo, Teodoro (1998) “El resumen escolar. Teoria y practica”, editorial
OCTAEDRO, Barcelona.

Alvarez Angulo, Teodoro (2000) “Cémo resumir un texto”, editorial OCTAEDRO,
Barcelona.

Alvarez Angulo, Teodoro (2001) “Textos expositivo-explicativos y argumentativos’,
editorial OCTAEDRO, Barcelona.

Aller, Jorge, et.al. (2002) « El libro en busca de lectores » en Quehacer editorial, Afio 1
Invierno, México.

Alliende G. Felipe y Condemarin G., Mabel (1993) “La lectura: teoria, evaluacion y
desarrollo.”, editorial Andrés Bello,42. edicion, Santiago de Chile.

American Association for the Advancement of Science (AAAS) (1997) “ Ciencia:
conocimiento para todos” Proyecto 2061, Oxford University Press - Harla México.



41

Apple, Michael W. (1989) “Maestros y textos.”, editorial Piados y MEC, Barcelona.
Argudin, Yolanda y Luna, Maria (1995) “Aprender a pensar leyendo bien. Habilidades de
lectura a nivel superior”, editorial Plaza y Valdes y Universidad Iberoamericana, México.
Argudin, Yolanda y Luna, Maria (1996) “Las habilidades de lectura en la docencia
universitaria. Una propuesta de ensefianza-aprendizaje.”, Reflexiones educativas DIDAC
no. 2 Universidad Iberoamericana, México.

Armstrong, Paul B. (1992) “Lecturas en conflicto: validez y variedad en la interpretacion.”,
editorial UNAM, México.

Atwood, Beth S. (1990) “Como desarrollar la lectura critica”, editorial CEAC, Barcelona.
Bassols, Margarida y M. Torrent, Anna (1997) “Modelos textuales”, editorial EUMO-
OCTAEDRO, Barcelona.

Bettelheim, Bruno y Zelan, Karen (1983) “Aprender a leer”, editorial Grijalbo Mondadori,
Barcelona.

Baumann, James F. editor (1990) “La comprensién lectora (como trabajar la idea principal
en el aula)”, editorial Aprendizaje VISOR, Madrid.

Beuchot Puente, Mauricio (1998) “La voz del texto, polisemia e interpretacion. Memoria
12 Jornada de Hermenéutica”, editorial UNAM, México.

Blythe, Tina, y colaboradores (1999) “La ensefianza para la comprensién. Guia para el
docente”, editorial Piados, México.

Bofarull, M.Teresa , et.al (2001) “ Comprension lectora. El uso de la lengua como
procedimiento.”, editorial Grad, Barcelona.

Bono, Adriana (2000) “La lectura y su evaluacién. Finalizando el siglo XX.” en Ensayos y
Experiencias, julio / agosto Afio 6 No. 34, Buenos Aires.

Cabrera, Flor, Donoso, Trinidad y Marin, Ma. Angeles (1994) “El proceso lector y su
evaluacion”, editorial LAERTES, Barcelona.

Garate Larrea, Milagros (1994) “La comprensiéon de cuentos en los nifios. Un enfoque
cognitivo y sociocultural”, editorial Siglo XXI, Madrid.

Carretero, Mario, Almaraz, Julian y Fernandez Berrocal, Pablo, editores (1995)
“Razonamiento y comprension”, editorial TROTTA, Madrid.

Cavallo, Guglielmo y Chartier, Roger, directores (1998) “Historia de la lectura en el mundo
occidental”, editorial TAURUS, Madrid.

Carbonell, R. (1998) “Lectura rapida para todos”, editorial EDAF, Madrid.

Cairney, T.H.(1992) “Ensefianza de la comprension lectora”, editorial MORATA vy
Ministerio de Educacion y Ciencia (MEC), 22. edicion, Madrid.

Carrasco Altamirano, Alma, comp. (2002) Memoria del VII Congreso Latinoamericano
sobre “Desarrollo de la lectura y la escritura”, Consejo Puebla de lectura, A.C. e
International Reading Association, Puebla, México.

Catala, Gloria; Catala Mireia; molina Encarna y Monclus, Rosa (2001) “Evaluacién de la
comprension lectora”, editorial GRAO, Barcelona.

Cohen, Esther, editora (1995) “Aproximaciones Lecturas del Texto”, UNAM, México.
Condemarin, Mabel (1987) “El programa de lectura silenciosa sostenida”, editorial André
Bello, 22. edicion, Santiago de Chile.

Chartier, Anne-Marie y Hébrard, Jean (2002) « La lectura de un siglo a otro » Discursos
sobre la lectura (1980-2000), editorial GEDISA, Barcelona.

Chartier, Roger (1999) “Cultura escrita, literatura e historia”, editorial FCE, México.
Chevallier, Brigitte (1999) “Cémo leer tomando notas”, editorial FCE, México.

Dahl, Svend (1972) “Historia del libro”, editorial Alianza, 12. edidicén al espafiol, Madrid.
Dense Muth, K. comp. (1989) “El texto expositivo. Estrategias para su comprension”,
editorial AIQUE, Argentina.

Eco, Humberto (1995) “Interpretacion y sobreinterpretaciéon”, editorial Cambridge
University Press, New York, USA.



42

Eco, Humberto (1999) “Lector in fabula. La cooperacion interpretativa en el texto
narrativo.”, editorial LUMEN, Barcelona.

Entwistle, Noel (1988) “La comprension del aprendizaje en el aula”, editorial Paidods,
Barcelona.

Ezquerro, Susana (1998) “Lectura rapida”, editorial Ediciones de Librerias, Barcelona.
Fernandez Serna, Gabino y Vite Binilla, Omar (2002) “La evolucién del libro”, editorial
Instituto Politécnico Nacional, México.

Ferreiro, Emilia y Gémez Palacio, Margarita (1998) “Nuevas perspectivas sobre los
procesos de lectura y escritura”, editorial Siglo XXI, 152. edicidon, México.

Ferreiro, Emilia (1999) “Cultura escrita y educacion”, editorial FCE, México.

Ferreiro, Emilia (2002) “Pasado y presente de los verbos leer y escribir”, editorial FCE,
México.

Freire, Paulo (1992) “La importancia de leer y el proceso de liberacion”, editorial Siglo
XXI, 92. edicion, México.

Fry, Ron (2002) “Cémo estudiar mejor”, editorial Alfaomega — Everest, Ledn, Espafa.
Garduno, Sonia Araceli (1996) “La lectura y los adolescentes”, editorial UNAM, México.
Garrido, Felipe (1989) “Cémo leer (mejor) en voz alta”, Fundacién Mexicana para el
Fomento de la Lectura, México.

Garrido, Felipe (1999) “El buen lector se hace, no nace. Reflexiones sobre lectura y
formacion de lectores”, editorial Ariel, México.

GFEN (Groupe Francais d’Education Nouvelle) dirigido por Josette Jolibert y Robert
Gloton (1982) « El poder de leer », editorial GEDISA, 22. edicion, Barcelona.

Golder, Caroline y Gaonac’h, Daniel (2002) “Leer y comprender” , editorial Siglo XXI,
México.

Gomez Palacio, Margarita, et.al (1995) “La lectura en la escuela”, 12. edicion, SEP,
México.

Gracida Juarez, lIsabel, Galindo Hernandez Austra Bertha, coordinadoras (1998)
“Comprension y produccion de textos”, editorial edere, México.

Greaves, Cecilia (1997) “La Secretaria de Educacién Publica y la lectura 1960-1985)” en
Historia de la lectura en México, editorial El Colegio de México, México.

Greybeck Daniels, Barbara (1999) “ La metacognicién y la comprension de lectura.
Estrategias para los alumnos del nivel superior’” en Revista EDUCAR, Secretaria de
Educacién Gobierno del Estado de Jalisco, No. 8 Nueva Epoca enero / marzo, México
Harri-Augstein, Sheila, Smith, Michael y Thomas Laurie (1982) “Lectura y aprendizaje”,
editorial Universidad Auténoma Metropolitana, Unidad Azcapotzalco, México.

Hernandez Martin, Azucena y Quintero Gallego Anunciacion (2001) “Comprension y
composicion escrita. Estrategias de aprendizaje.”, editorial SINTESIS, Madrid.

Hidalgo Guzman, Juan Luis (1992) “Leer, texto y realidad”, Casa de la Cultura del
Maestro Mexicano, A.C. México.

International Reading Association (1982) “Diccionario de lectura y terminus afines” ,
editorial Fundacién German Sanchez Ruipérez, Madrid.

Jitrik, Noé (1998) “Lectura y cultura”, editorial UNAM, México.

Jitrik, Noé (1997) “La lectura como actividad”editorial FONTAMARA, México.

Johnston, Peter H. (1989) “La evaluacion de la comprension lectora. Un enfoque
cognitivo”, editorial Aprendizaje VISOR, Madrid.

Juarez, Rosa Esther (1992) “Las chapuzas del lector’, editorial ITESO, México.

Kaufman, Ana Mria y Rodriguez, Maria Elena (2001) “La escuela y los textos”, editorial
AULA XXI, Santillana, Argentina.

Kohan, Silvia Adela (1999) “Disfrutar de la lectura”, editorial Plaza Janés, Barcelona.
Labarre, Albert (2002) “Historia del libro”, editorial Siglo XXI, México.

Ladrén de Guevara, Moisés (1985) “La lectura” Ediciones EL CABALLITO, SEP, México



43

Lavadenz, Magali y Velasco, Carmen (1997) “Hacia un futuro sin fronteras” editorial
University of California Linguistic Minoritary Research Institute, USA.

Lerner, Delia (2001) Leer y escribir en la escuela; lo real, lo posible y lo necesario”,
editorial FCE, México.

Maingueneau, Dominique (1996) “Términos claves del analisis del discurso”, editorial
Nueva Vision, Argentina.

Marin, Marta (1995) “Conceptos claves, gramatica, lingdistica, literatura.”, editorial
AIQUE, Argentina.

Martinez Montes, Guadalupe Teodora; Lopez Villalva Maria Antonieta y Gracida Juarez
Isabel (2002) “Del texto y sus contextos” editorial edere, México.

Martinez, Roser (1997) “Conectando Texto”, editorial OCTAEDRO, Barcelona.

Mendive, Gerardo compilador (2001) “Mas huellas” Antologia de lecturas para docentes,
s/e, México.

Milla Lozano, Francisco (2001) “Actividades creativas para la lecto-escritura”, editorial
Alfaomega, Oikos-Tau, México.

Morais, José (1994) “El arte de leer”, editorial Aprendizaje-Visor, Madrid.

Morin, Edgar (1999) “Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro”, editorial
UNESCO, libreria del Correo de la UNESCO, México.

Muro Murilla, Miguel Angel (1997) “El comentario de texto. Problemética, metodologia y
préactica.”. editorial Universidad de La Rioja, Espafia.

Nuinez, Rafael y Del Teso, Enrique (1996) “Semantica y pragmatica del texto comun
editorial CATEDRA, Madrid.

Nuhez Ang, Eugenio (1999) “Didactica de la lectura eficiente”, editorial Universidad
Auténoma del Estado de México, México.

Palacios Sierra, Margarita, Chavez Pérez, Fidel y Dominguez Caceres, Roberto (1995)
“Leer para pensar: busqueda y analisis de la informacién.”, editorial ALAMBRA Mexicana,
Pearson, México.

Palacios Sierra, Margarita, Canizal Arévalo, Alva Valentina y Pérez Rodriguez, Yolanda
(1996) “Leer para aprender’, editorial ALAMBRA Mexicana, Pearson, México.

Paredes, Elia A. (1999) “Prontuario de lectura, linguistica, redaccion, comunicacion oral y
nociones de literatura”, editorial LIMUSA, NORIEGA EDITORES, México.

Peredo Merlo, Maria Alicia (2002) “De lectura, lectores, textos y contextos. Un enfoque
sociocognoscitivo.”, Universidad de Guadalajara, México.

Perner, Josef (1994) “Comprender la mente representacional”, editorial Paidods,
Barcelona.

Petit, Michéle (1999) “Nuevos acercamientos a los jovenes y la lectura”, editorial FCE,
México.

Pulido Ochoa, Roberto, coordinador (1996) “La letra con gusto entra”, editorial ALTEA,
México.

Quezada Castillo, Rocio (1992) “Leer para aprender”, editorial LIMUSA, México.
Quintanal Diaz, José, (1995) “ La comprension lectora” en “Para leer mejor”, editorial
BRUNO, Madrid.

Ricoeur, Paul (1995) “Teoria de la interpretacion. Discurso y excedente de sentido.”,
editorial Siglo XXI y Universidad Iberoamericana, México.

Roca, Moénica A. (1998) “Zapping lector”, editorial Ediciones Novedades Educativas,
Argentina.

Romero, Juan F. y Gobnzalez, Maria J. (2001) “Préacticas de comprensién lectora.
Estrategias para el aprendizaje.”, Alianza Editorial, Madrid.

Ruffinelli, Jorge (1982) “Comprension de la lectura”, editorial TRILLAS, 22. edicion,
México.

2



44

Ruiz Iglesias, Magali (1999) “Didactica del enfoque comunicativo”, editorial Instituto
Politécnico Nacional, México.

Sanchez Cabaco, Antonio, Beato Gutiérrez, Maria Soledad, coordinadores ( 2001)
Psicologia de la memoria. Ambitos aplicados”, Alianza Editorial, Madrid.

Sanchez Miguel, Emilio (1998) “Comprensién y redaccién de textos”, editorial EDEBE,
Barcelona.

Sanchez Miguel, Emilio (1993) “Los textos expositivos. Estrategias para mejorar su
comprensiéon”, editorial AULA XXI Santillana, Madrid.

Sartori, Giovanni (1997) “Homo videns. La sociedad teledirigida”, editorial TAURUS,
Madrid.

Serafini, Maria Teresa (1991) “Cémo se estudia”, editorial Paidds, México.

Simone, Raféale (2000) “La tercera fase. Formas de saber que estamos perdiendo’,
editorial TAURUS, Madrid.

Smith, Frank (1989) Comprensién de la lectura. Analisis psicolinguistico de la lectura y su
aprendizaje.”, editorial TRILLAS, 12. edicion en espafiol, México.

Solé, Isabel (1999) “Estrategias de lectura” editorial GRAO, 92. edicién, Barcelona.

Stone Wiske, Martha, compiladora (1999) “La ensefianza para la comprension.
Vinculacion entre la investigacion y la practica.” editorial Paidds, Buenos Aires, Argentina.
Ullmann, Stephen (1978) “Significado y estilo”, editorial AGUILAR, Madrid.

Viramonte de Avalos, Magdalena, comp. (2000) “Comprensién lectora. Dificultades
estratégicas en resolucion de preguntas inferenciales.”, ediciones COLIHUE, Argentina.
Van Dijk, Teun A. (1995) “Estructuras y funciones del discurso” , editorial Siglo XXI, 92.
ediciéon, México.

Ynclan, Gabriela (1997) “Castillo posibleseditorial Fundacién SNTE para la Cultura del
Maestro Mexicano, A.C. México.



ANEXOS

DATOS OBTENIDOS EN LA CONSTRUCCION DEL PROBLEMA
l. ¢ Hasta qué pagina leiste?

1. Tema uno, 25, 26 y 27 hasta la pregunta que se hace que es la 1.2, los cinco renglones
hacia abajo.

2. Hasta la pagina 33.

3. Hasta la pagina 28 en donde dice que impide elaborar una teoria sobre la educacién
especial.

4. Hasta la pagina 26, segundo parrafo.

5. Hasta la pagina 37 “a modo de sintesis”.

6. Hasta 27, 1.2.

7. No lei las copias porque el dia de ayer estuve enferma y no asisti a clases, por lo que no
tengo las copias y pues en este tiempo que tenemos de clases de hoy no las lei porque no
iba a prestarles atencioén suficiente.

8. Hasta la pagina 36, 1er parrafo.

9. 28, 3er parrafo.

10. Hasta la pagina 29.

11. Pagina 26, bueno maestro, no hay motivo de justificacion a la falta de atencién a su
tarea, pero me gustaria mencionarle que por parte de mi trabajo tuve que salir a San Juan
del Rio y no tuve oportunidad de leer el texto. Mil disculpas.

12. Hasta la 33.

13. Hasta la 35 en su antepenultimo pérrafo.

14. Hasta la pagina 32 en el principio.

15. Lei hasta la pagina 31.

16. Hasta la 42.

17. De la pagina 25 hasta la pagina 31 en el primer parrafo.

18. Hasta la 31.

19. 36 primer parrafo.

20. Pagina 31 solamente.

21. Pagina 29.

22. Hasta la pagina 35, 2do parrafo.

23. Ninguna.

24. Pagina 30, primer parrafo.

25. Hasta la 42.

26. 30 a la mitad.

27. Pagina 32 antes del punto 2.3.

28. Pagina 41, el primer parrafo.

29. La verdad no lei nada.

30. Lei hasta la pagina 30.

31. Hasta la pagina 33.

32. Pagina 26.

33. Pagina 29.

Il.¢ Cuales fueron las principales dificultades para poder comprender el texto?

1. Que existe un lenguaje cientifico desde mi punto de vista y no familiar hasta cierto punto.
Ademas de que las letras son pequefias y muy juntas.

2. Considero que no tengo los conocimientos necesarios para algunos términos, sobre todo
en las 2 primeras hojas, encontré términos que no manejo del todo y para comprender bien
una lectura es necesario dominar estos términos, el continuar leyendo me familiariz6 mas
con lo que se trataba.

3. Una de ellas fue que tenia mucho suefio y me quedé dormida mientras leia.

4. Que no estaba muy concentrada y no tuve el tiempo suficiente.

5. Algunas palabras que no me suenan muy familiares, la falta de concentracion.

6. La falta de tiempo y concentracion.

7. No contesto.

8. Algunas palabras o términos.

9. Vocabulario.



10. Que habia una que otra palabra que no me quedaba clara.

11. No contesto.

12. La falta de profundizar y analizar la lectura, de poder comprender a dénde o con qué fin
es necesario abarcar estos temas.

13. Utiliza palabras muy técnicas.

14. Un vocabulario mas elevado al que uso normal o cotidianamente y porque me dolia
mucho la cabeza y no alcanzaba para concentrarme del todo.

15. A mi se me dificulta comprender cualquier tipo de texto aunque todo esté muy claro,
como que no logro comprender.

16. Que no entendia el significado de algunas palabras.

17. No estoy familiarizada con diversos términos que maneja la lectura.

18. Que aparecian palabras que yo no conocia y me hacian perder el sentido de la oracion,
ademas de que algunas palabras aparecian incompletas y tenia que descifrar lo que
decian.

19. Que en ese momento estaba en un estado animico muy malo, y fue por eso que le di
poca importancia al documento y no le presté la atencién necesaria.

20. La falta de conocimiento de varias palabras, que al no tener su significado hizo que me
atorara un poco en el aspecto de no entender completamente la idea de la autora.

21. Algunas palabras que no sabia su significado y la estructura de algunas oraciones.

22. Que no entendia algunas palabras y que lei demasiado rapido.

23. Que no lo lei.

24. Se me hizo muy confuso y algunas palabras no las conocia y no las entendi.

25. Que habia unas palabras que no conocia y por lo tanto no sabia que significaban.

26. Algunas palabras nuevas para mi vocabulario y algunas frases o redaccion del texto.

27. Lo lei en la noche, y me vencia el suefio, lei en el trabajo, pero no me concentré y hubo
palabras que no conocia.

28. Conceptos desconocidos y algunos términos demasiado relacionados y en ocasiones
ajenos unos con otros.

29. No contesto.

30. Que en el texto habian muchas palabras de las cuales no sé su significado, o oraciones
que no sabia bien si eso era lo que creia o no.

31. El significado de varias palabras, comprensién de algunos parrafos.

32. Los términos, falta de tiempo, queria dormir porque tenia mucho suefio, no me podia
concentrar.

33. Algo de vocabulario del texto, falta de tiempo, ruido en mi casa, falta de concentracion.

lll. Anota cuales son las palabras o las oraciones que no entendiste

1. Polisémica, ambigua, univoco, epistemoldgica, burocratica, empirico, hermenéutica,
emanapatoria, antifundacionalista, primacia, epistémico.

. Pedagogia, hermenéutica, emanciacion.

. Polisémica, epistémico, univoco, hermenéutica, emancipatoria, dualismos.

. Hermenéutica, univoco.

. Univoco, epistemoldégica, epistémica, hermenéutica.

. Univoco, hermenéutica, epistemoldgica.

. No contesto.

. Polisémica, epistemoldgica, hermenéutica, univoco, emancipatoria, pluriparadigmatica,
ambigua.

9. Epistemitica, paradigma, ambiglUedad.

10. Hermenéutica, epistemo.

11. No contesto.

12. Hasta el momento, mas bien fue el hecho de no profundizar en el tema.

13. Campo disciplinar, disciplina cientifica, estatus epistémico, hermenéutica, critica
antifundacionalista, ontoldgica, etc.

14. Reflexion epistémica, polémica entre hermenéutica y critica de las ideologias y la critica
antifundacionalista, escuela inclusiva.

15. Pluriparadigmatica, epistémico, univoco, hermenéutica, emancipatoria, etc.

16. Dicotomia, polisémico, hermenéutica, emancipatoria.

17. hermenéutica, ambigiiedad, hoy se acepta que la ciencia social es pluriparadigmatica.
18. Polisémica, ambigua, paradigma, hermenéutica, emancipatoria, dualismos.

19. Hermenéutica, emancipatoria, reflexion epistémica, hermenéutica, mutatis mutandis.

20. Antonomasia, “corpus”.
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21. Polisémica, epistémico, hermenéutica, semantico.

22. Antonomasia, praxico.

23. No contesto.

24. Expresioén polisémica, epistémico, univoco, hermenéutica.

25. Fiducial, hermenéutico, epistémico, emancipatoria, ontoldgica, ratio, génesis.

26. Remite, polisémica, epistemoldgica, paradigma, génesis, univoco, hermenéutica,
dualidad, semantico.

27. Expresion polisémica, ambigua, corpus, epistemoldgica, hermenéutica, emancipatoria,
pedagogia, léxico.

28. La ciencia social es pluriparadigmatica, disciplina cientifica, semantico, connotaciones,
educacion general y especial.

29. No contesto.

30. Connotacion, exotérico, corriente principal.

31. Epistémico, emancipatoria, pluriparadigma, analitica. “El problema no es léxico sino
epistémico”, “precisando sentido del cambio conceptual, actitudinal y praxico en la
Educacion especial.

Estas palabras las encontré en el diccionario y le entendi un poco mas a algunos parrafos:
empiricos, hermenéutica, paradigmas, subjetivismo, ambigua, polisémica.

32. Polisémica, “corpus” de conocimientos (es decir, organizados y sistematizados) sin un
fenomeno determinado (objeto de conocimiento) generados mediante diversos
procedimientos de investigacion, epistémico.

33. Hoy se acepta que la ciencia social es pluriparadigmatica, se acepta la coexistencia de
diversos paradigmas. Expresién polisémica y por tanto ambigua.

IV. Da una explicacion segun tu criterio del porqué no las entendiste

1. Porque no son familiares en mi vocabulario.

2. Son palabras que no utilizo cotidianamente, por lo tanto no las domino del todo, si bien
las escucho en algunas ocasiones no me son del todo familiares, y no me permitid
comprender el texto.

3. Bueno, en primer lugar porque no estoy acostumbrada a leer, entonces hay muchas
palabras que me son desconocidas y creo este es un factor que influye en mi comprension
del texto.

4. Porque no lo busqué en el diccionario y no le puse atencién al texto.

5. Porque estas palabras no son muy comunes o al menos en mi vocabulario.

6. Porque no le dedique el tiempo necesario para leer y comprender.

7. No contesto.

8. Porque no conocia el significado y por esta razén los términos eran dificiles de entender.
9. No estoy familiarizada con ellas.

10. Porque no conozco su significado.

11. No contesto.

12. Porque no hubo un analisis de la lectura y su comprension.

13. Porque tiene un lenguaje mas formal o técnico, el cual no es entendible en muchos
aspectos principalmente conceptuales.

14. Porque no me pude concentrar del todo, independientemente de la forma del texto
(habla con palabras mas elevadas de lo que utilizo y a la vez un poco enredado por el hacer
preguntas cuestionantes a nosotros)

15. Porque al leer el texto e iba subrayando lo mas sobresaliente, aunque no comprendiera
el texto, algunas de estas palabras nunca las habia escuchado o visto.

16. Puede ser por falta de lectura de textos de este tipo o de cualquier.

17. Porque no sé el significado de algunas palabras.

18. Porque son palabras que no utilizo en mi vocabulario.

19. Porque no entran en mi vocabulario comtn, y creo que no le puse atencion necesaria
para poderlo comprender.

20. Porque no tengo un amplio vocabulario, igual y porque no uso palabras tan fuera de lo
comun.

21. Algunas no las habia escuchado, otras si, pero no les di importancia y las oraciones a lo
mejor por no leer con la atencién que se debe.

22. Porque no las habia escuchado.

23. No sabia que teniamos que leer, ya que no estuve presente en la primer clase.

24. Porque no las conocia.

25. Porque no las conocia.
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26. Porque eran nuevas para mi, ademas algunas palabras conocia su significado pero al ir
leyendo el texto no concordaba la idea que tenia y era otro el significado que se manejaba.
27. Porque no las conocia, por la falta de lectura “buena” y porque no lei en un lugar
indicado.

28. No las entendi porque existen términos con demasiados sinbnimos, que se entienden
de una misma manera pero a su vez tienen diferente significado.

29. No contesto.

30. Porque nunca o rara vez la habia escuchado.

31. Porque no estaba familiarizada con los términos que se utilizaron en la lectura. Y el tipo
de lectura a mi parecer era muy compleja.

32. Por mi vocabulario tan limitado y yo creo que se dirige a personas que sus
conocimientos son mas avanzados.

33. Porque me parecen un poco raras y nunca habia escuchado esas palabras.

V. ¢ Qué hiciste para resolver la falta de comprension?

1. Las seleccioné pero no resolvi su comprension porque no las investigué en algun
diccionatrio.

2. No contesto.

3. Leerlo varias veces pero, aun asi no las resolvi.

4. No pensé en nada.

5. Lo que hice fue volver a leer de un punto y seguido antes de esa frase y en ocasiones me
dio un buen resultado.

6. Nada, se quedo con la duda.

7. No contesto.

8. En algunas ocasiones volvia a leer y busqué en el diccionario el significado de las
palabras.

9. Nada.

10. Las palabras que no entendi las anoté para buscarlas posteriormente (no lo he hecho) y
regresé a leerlo de nuevo para tratar de asimilar un poco las palabras que no medaron
claras.

11. No contesto.

12. La mayoria lo volvia a leer y si no lo comprendia seguia con la lectura para ver si mas
adelante la entendia.

13. Realmente nada, me quedé con la duda.

14. Intenté concentrarme en un lugar con menos ruido, en sombra y relajado y si por algun
motivo no le entendia volvia y volvia a leerlo.

15. Leer varias veces pero ni asi lo comprendo.

16. Nada.

17. Volver a leer el texto, tratar de saber que significa lo que se dice.

18. Volver a leer las paginas una vez buscadas las palabras en el diccionario, de ahi el que
me haya atrasado mucho.

19. Volvia a leer y leer el texto, pero si sélo le pasaba la mirada quedaba en lo mismo.

20. Nada, aunque creo que pude haber consultado un diccionario, aparte de que no terminé
la lectura como debi6 ser.

21. Volver a leer con la atencién que se debe.

22. Volvi a leer pero mas detenidamente.

23. Pienso leer las hojas y buscar en un diccionario las palabras que en verdad no entendia
24. Releer.

25. Buscar en una enciclopedia.

26. Busqué las palabras y fui entendiendo mejor el texto o las ideas principales de cada
sub-tema, esto me sirvioé para conocer un significado diferente en cuanto a las palabras con
el tema que estaba leyendo.

27. Leer nuevamente.

28. Acudir a un diccionario escolar.

29. No contesto.

30. Le pregunté a mi hermano si sabia el significado y s6lo me resolvié dos, es decir, sélo
me dio dos respuestas en cuanto a connotacion y corriente principal. Ademas busqué en un
diccionario.

31. Algunos parrafos los leia 2 6 3 veces y algunas palabras las busqué en el diccionario.
32. Volver a leer, y no me dio resultado.
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33. La verdad esta vez no hice nada porque me desesperé y me desanimé un poco, no
tengo muy buena lectura de comprensién pero espero leer mas.

VL. ¢ Dio resultado o no?

1. Aunque no las investigué creo que de esta manera si podemos enriquecer nuestro
vocabulario y no ignorar este tipo de palabras.

. No contesté.

No

No

Si

No.

. No contesté.

. Si, pero me quedaron algunas dudas.

. No tenia lo necesario para resolver las dudas.

10. Si, cuando no comprendo algo me regreso a leerlo, ya sea una, dos, tres veces
hasta que comprenda un poco.

11. No contesto.

12. No me dio resultado.

13. No.

14. En parte, porque fue mejor que anteriormente.

15. No.

16. Pues no porque no logré la comprension.

17. No me quedaron muy en claro las ideas.

18. Sdlo en algunas partes ya que en ocasiones el significado de las palabras no era muy
explicito.

19. En algunos parrafos.

20. No.

21. Si.

22. No.

23. No contesto.

24. No dio resultado.

25. No, bueno, en algunas palabras.

26. Si.

27. No dio buen resultado.

28. Si, pero sélo en algunos conceptos.

29. No, puesto que debemos esforzarnos al 100% si queremos conseguir esta meta que ya
nos propusimos.

30. Pues si, un poco porque cuando me trataron de explicar segun lo que él creia y en un
diccionario muchas veces con lo que leia me quedaba en las mismas.

31. No fue muy satisfactorio ya que el procedimiento lo hice en muy poco tiempo y las
ultimas hojas las lei muy rapido y no comprendi bien.

32. No me dio resultado.

33. No.

CENDOAWN

VII. Recomendarias lo que hiciste?

1. No contesto.

2. No contesto.

3. No contesto.

4. No.

5. (Si) Solo recomiendo porque tal vez te da una idea de lo que pudiera ser el significado de
esa palabra y porque con las palabras que lo complementan tal vez sea mas comprensible.
6. No.

7. No contesto.

8. Si.

9. No contesto.

10. Pues si.

11. No contesto.

12. Si lo recomiendo pero es necesario comprender, profundizar, analizar bien el texto e
incluso investigar en otros textos o diccionarios las palabras dificiles.

13. Claro que no.

49



14. Yo creo que si, pero dependeria de cada persona a lo que mas se le haga mas facil o
dependiendo de su personalidad.

15. Pues en varias personas les sirve pero la verdad a mi no me sirve, pero de cualquier
forma lo hago.

16. (No) Recomendaria consultar libros o enciclopedias y no quedarse como lo hice
yo hoy.

17. Si pero sélo si se conocen los significados de las palabras.

18. Si, pero sdlo si se tiene paciencia.

19. Si se hace poniendo mas atenciéon y comprendiendo las lineas, si, porque de lo
contrario estarian en mi situacion.

20. No.

21. Si.

22. Pues si pero también recomendaria que buscaran el significado.

23. No contesto.

24. Tal vez si, porque puede ser que les de resultado.

25. Pues si porque muchas veces te saca de dudas pero no siempre, a veces te trae mas
complicaciones y mas palabras por buscar.

26. Si, pero seria mejor que nos explicaran primero algo de lo que vamos a leer o por lo
menos una pequefia introduccion del tema, para estar mas relacionada con el texto, porque
se tarda un poco mas de tiempo en buscar las palabras y es menos comprensible el texto.
27. (Si)Es necesario pero ahora yo agregaria una investigacion acerca de la palabra que no
entendi ya sea en algun diccionario.

28. (Si) De alguna manera, pero creo que también se requiere mas fuentes y asesorias.
29. No contesto.

30. Si.

31. No, porque se tiene que hacer con tiempo.

32. Volver a leer es bueno pero no en el caso de esta lectura.

33. No contesto.
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